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ucitelja i vaspitaca autorke Ivane Cirkovié-Miladinovi¢ predstavlja vazan doprinos
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strategija u nastavi engleskog kao stranog jezika. Kao metodoloski precizna i
teorijski utemeljena nauc¢na studija, pomenuta monografija bi¢e neizostavna
literatura kako za didakticare i pedagoge, tako i za studente doktorskih studija.
Njene pazljivo promisljene i jasno izloZene pedagoske implikacije mogu postati
neizostavan deo svakodnevne nastavne prakse.

Prof. dr Danica Jerotijevi¢-TiSma

Monografija pod naslovom Zastupljenost afektivnih strategija ucenja
engleskog jezika kod ucitelja i vaspitaca autorke prof. dr Ivane Cirkovié-Miladinovié
predstavlja vaZan i vredan doprinos nauci, i posebno oblasti nastave engleskog
jezika. Knjiga sa jedne strane predstavlja dobro teorijsko-metodoloski utemeljenu
studiju, dosledno sprovedenu, sa jasnim i preciznim rezultatima i implikacijama,
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nauke o nastavi engleskog jezika kao stranog. Uverena sam da ¢e monografija biti
od koristi i znacaja i nastavnicima i studentima na svim nivoima obrazovanja i da
¢e prikazani rezultati naci svoju primenu u akademskoj praksi.

Prof. dr Ana Kocié-Stankovic¢

S obzirom na to da je tema izuzetno vazna i aktuelna, rezultati ovog
istrazivanja bacaju svetlost na strategije ucenja jezika onih koji ¢e dalje poducavati
decu u Srbiji. Ujedno, ova monografija pokazuje da je i u¢enicima i nastavnicima i
te kako bitna i potrebna podrska u procesu ucenja i poducavanja, ali i saznanja o
afektivnim strategijama ucenja koje mogu ucenici da pokazu svojim vrsnjacima ili
nastavnici svojim ucenicima.
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ZASTUPLJENOST AFEKTIVNIH STRATEGIJA UCENJA ENGLESKOG JEZIKA KOD UCITELJA I VASPITACA

PREDGOVOR

Interesovanje za ovu temu zapoceto je joS ranije radom na doktorskoj tezi
pod nazivom Zastupljenost afektivnih strategija uc¢enja engleskog jezika kod stu-
denata na nemati¢nim fakultetima. Teza je odbranjena 2014. godine na Filozof-
skom fakultetu u Novom Sadu pod mentorstvom i uz stru¢nu i profesionalnu
podrsku prof. dr Biljane Radié-Bojani¢. lako je nakon toga, 2019. godine, pu-
blikovana monografija Afektivne strategije ucenja engleskog kao stranog jezika,
moje interesovanje za ovu temu nije prestalo. Nakon mnogo godina provedenih
u univerzitetskoj nastavi, uverila sam se da nasim studentima, buduéim ucitelji-
ma i vaspitac¢ima, treba mnogo vise podrske i stru¢nog znanja nego $to se mislilo.

Naime, sve nas je probudio nemili dogadaj pocetkom maja 2023. u beo-
gradskoj Skoli na Vracaru kada je stradalo devetoro dece i radnik obezbedenja
te Skole. Mediji su danima pisali i izveStavali o tome, a u Skolama je odzvanjao
strah i nesigurnost i u¢enika i nastavnika. ,Mi nemamo eti¢ko drustvo, niti ika-
kve vrednosti. Tolerantni smo na nasilje. Deca se uce da na nasilje odgovore
jacim nasiljem. Znaju da sistem ne postoji, ose¢aju to, i misle da niko ni za Sta
nece biti kaznjen”, izjavila je psiholog Ana Mirkovi¢ za dnevni list Danas. Sama
atmosfera potvrduje da se sve preko no¢i promenilo, a nastavnici tvrde da su
se susreli sa pitanjima na koja nikada ne bi ni pomislili da ¢ée morati da smisle
odgovor.

Da li je ovo moralo da se desi da bi se neSto ucinilo za nasu $kolu i pro-
svetu? MoZda prosveta jeste vanprivredna delatnost i pripada tek kvartarnom
sektoru, ali ne treba da bude skrajnuta i da se smatra manje znacajnom. Napo-
sletku, kvartarnom sektoru pripada i zdravstvo ali svi smo osetili koliko je ova
delatnost vaZzna u periodu pandemije.

Svedoci smo toga da se na prosveti u Srbiji godinama Stedi. O tome piSe
i Euronews: ,U prosveti se godinama Stedi na kvalitetu: mnoge Skole rade bez
psihologa, pedagoga i drugog stru¢nog osoblja. Zasto je kvalitet naseg skolstva
u konstantnom opadanju? Zasto se ove godine najmanji broj studenata prijavio
za nastavnicke pozive? Alarmantna je brojka upisanih studenata na mnogim fa-
kultetima koji $koluju ucitelje i vaspitace, ali i na drugim nastavni¢kim depart-
manima. Kako ubediti buduce brucoSe da izaberu ovu profesiju, a kako one koji
je izaberu da ubedimo da ostanu dosledni svom izboru?”



Ivana Cirkovi¢-Miladinovié

Poznato je da je motivacija klju¢na za svako ucenje i poducavanje. Da bih
motivisala svoje studente da se usavrsavaju i kriticki promatraju nastavnu prak-
su, vrlo ¢esto na casovima Engleskog jezika struke ili predmetima u okviru Me-
todike nastave engleskog jezika razmatramo primere dobre nastavne prakse u
svetu. Na primer, analiziramo video-snimke $kola iz Finske kao dobrih modela
i diskutujemo o tome zasto je finsko obrazovanje toliko postovano u Finskojiu
svetu. Na Casovima pokuSavamo da nademo ono $to je kod nas vredno, da istak-
nemo metodi¢ku osposobljenost nastavnika, njihovo stru¢no znanje iz pedago-
gije, psihologije i metodike nastave. Pored svih dobrih ¢inilaca srpskog Skolstva
koje uspemo da navedemo, uvek stignemo do zakljucka da je sistem vrednosti
u Skoli kod nas promenjen — ucenici se ne raduju odlasku u $kolu, nastavnici se
ne raduju odlasku na posao, uci se samo za ocenu, roditelji ne kritikuju svoju
decu za losa postignuca u skoli nego nastavnike, vlada misljenje da treba da se
snizi kriterijum ocenjivanja pa ¢e svi biti zadovoljni, popularni u€enici nisu oni
koji najviSe znaju i oni koji su najbolji sportisti u §koli nego oni najbogatiji, sa
poslednjom verzijom mobilnog telefona Iphone. Atmosfera u skolama postala je
prenaporna za sve aktere Skolstva, a neizostavno se takva atmosfera odrazava
na kvalitet i ishode ucenja i poucavanja i na ostalim nivoima obrazovanja.

Ovo istrazivanje podstakla je upravo potreba da se buduci ucitelji i vaspita-
¢iikroz nastavu engleskog jezika edukuju i osposobe da budu kreatori pozitivne
atmosfere u ucionici, da njihovi ucenici zavole $kolu na pravi nacin, da svi zajed-
no uzivaju u procesu ucenja i poucavanja i da samostalno rade na sopstvenom
usavrsavanju. Istrazivanje koje e biti predstavljeno u narednim poglavljima na-
stavak je studije objavljene 2019. godine (Cirkovi¢-Miladinovié, 2019a). Podaci
koji se ovde predstavljaju su nadogradnja ve¢ pomenute studije sa idejom da se
i kvantitativno prikaze zastupljenost afektivnih strategija ucenja kod studenata
na univerzitetskom nivou.

Dakle, cilj ove monografije je da se objasni znacaj poznavanja afektivnih
strategija uCenja u nastavi engleskog kao stranog jezika, kao i da se ispita uce-
stalost koriS¢enja afektivnih strategija kod studenata, buduéih ucitelja i vaspi-
taca. Ujedno, jedan od ciljeva je i da se ukaZe na vaznost kreiranja pozitivne i
stvaralacke atmosfere u ucionici, atmosfere bez straha od ocene, javnog nastupa
ili nastavnika.

Ovom prilikom Zelim da se zahvalim svojoj urednici, prof. dr Biljani Radi¢-
Bojani¢, koja me je kao mentor vodila kroz ovu temu tokom izrade pomenute di-
sertacije a koja je konstruktivnim predlozima i stru¢nim savetima doprinela da
ovaj rukopis bude $to bolji. Ujedno, veliku zahvalnost na sugestijama i stru¢nim
savetima upucujem svojim recenzentima, prof. dr Danici Jerotijevi¢-TiSma, doc.
dr Marijani Mati¢ i svojoj dragoj prijateljici prof. dr Ani Kocié-Stankovié.
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UvoD

Monografija Zastupljenost afektivnih strategija ucenja engleskog jezika kod
ucitelja i vaspitaca je nastavak i nadogradnja monografije pod nazivom Afek-
tivne strategije ucenja engleskog kao stranog jezika objavljene 2019. godine u
izdanju Fakulteta pedagoSkih nauka u Jagodini.

Strukturu ove monografije ¢ini ukupno Cetiri poglavlja. Nakon uvoda, sledi
poglavlje u kojem se izlazu dominatni stavovi u oblasti afektivnih faktora engle-
skog jezika kao stranog, daje se pregled prethodnih istrazivanja, odnos strate-
gija u€enja i stilova ucenja, vaZnost strategija uenja za usvajanje stranog jezika,
razmatranje procesa poducavanja i uc¢enja afektivnih strategija stranog jezika,
kao i njihova definicija i klasifikacija.

U okviru drugog poglavlja fokus je stavljen na prikazivanje eksperimen-
talnog dela istraZivanja. ObrazloZena je vrsta istraZivanja, odabir i procedura
uzorkovanja, eksterni i interni faktori koji preciznije opisuju profil ispitanika
koji su bili obuhvaceni istrazivanjem, zatim je dat pregled metoda prikupljanja
podataka, instrumenta i hipoteza istrazivanja.

Trece poglavlje prikazuje interpretaciju rezultata koji su prikupljeni anket-
nim upitnikom ISUJ i analizu prijavljenog koriS¢enja afektivnih strategija prema
kriterijumu pola, fakulteta i odabranog studijskog programa. Ujedno, objasnje-
na je korelacija izmedu prijavljenih strategija, prosetne ocene i samoprocene
usmenog izlaganja, kao i model kori$¢enja afektivnih strategija.

Poslednje, Cetvrto poglavlje ove monografije sazima izvedene zakljucke,
prikazuje klju¢ne pedagoske implikacije istraZivanja sa posebnim osvrtom na
afektivne strategije ucenja engleskog jezika, a na kraju ovog poglavlja iznose se
predlozi za unapredenje nastavne prakse.

Nadam se da ¢e ova monografija biti od koristi studentima filoloskih i pe-
dagoskih fakulteta i nastavnicima stranog jezika na svim nivoima obrazovanja,
te da ¢e ih rezultati ovog istrazivanja i predlozi za koris¢enje afektivnih stra-
tegija ucenja engleskog jezika ohrabriti i podstaéi da i sami istrazuju mogu¢-
nosti primene ovih strategija u nastavi stranog jezika. Stalna evidencija svih
strategija uCenja i saznanje o ucestalosti upotrebe afektivnih strategija mogu
zajedno doprineti da nastava dobije na kvalitetu, da se stvori bolja i prijatnija

9



Ivana Cirkovi¢-Miladinovié

atmosfera na ¢asu, a samim tim poboljsa i kvalitet usmenog izlaganja na en-
gleskom jeziku.
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I TEORIJSKE OSNOVE ISTRAZIVANJA

1.1. Pregled prethodnih istrazivanja

Oblast visokog obrazovanja oduvek je bila izloZena velikim izmenama i re-
formama, a sve u skladu sa promenama i razvojem citavog drustva pod utica-
jem nauke i tehnologije. S tim u vezi, intenzivna reforma visokog obrazovanja u
Evropi pocinje usvajanjem Sorbonske deklaracije 1998. godine, a zatim i potpi-
sivanjem Bolonjske deklaracije 1999. Nazalost, u Srbiji su mnoge stvari ostale
samo predlozi na papiru ili su se samo deklarativno izmenile a sustinski ostale
iste kao i u godinama pre potpisivanja deklaracije. Nova obrazovna paradigma
nudi ideju da se od studenata ne zahteva reprodukcija nauc¢enog bez kritickog
promisljanja sadrzaja, ve¢ se sve viSe paznje posvecuje individualnom ucenju
studenata, prakti¢noj obuci sa ciljem sticanja kompetencija i intenziviranju is-
trazivackih zadataka, u¢enju stranih jezika i inoviranju metoda rada (Cirkovié-
Miladinovié¢, 2019a, 2011, 2012). Citanje literature na stranom jeziku, tj. znanje
engleskog jezika, viSe se ne posmatra kao dodatna vestina nego kao neophodna
vesStina i znanje za 21. vek. U skladu sa tim, istrazivanja u oblasti primenjene lin-
gvistike i metodike nastave sve viSe imaju za temu strategije uc¢enja engleskog
jezika i afektivne strategije.

Istrazivanje koje je sprovedeno za potrebe ove monografije, a koje ¢e u
nastavku biti predstavljeno, ima za cilj da doprinese rasvetljavanju ucestalosti
koris¢enja afektivnih strategija ucenja engleskog jezika kod buduéih ucitelja i
vaspitaca, kao i da pruzi ideje za poboljSanje nastavne prakse iz oblasti metodi-
ke nastave engleskog jezika.

Pocetak interesovanja za strategije ucenja datira iz 1975. godine, kada
je Rubin (1975) objavila studiju koja je imala za cilj da otkrije koje strategije
ucenja koriste uspesni ucenici. Nejman (Naiman et al., 1978) je 1978. godine
nastavio to istrazivanje fokusirajuci se na osobene crte li¢cnosti ucenika i njiho-
ve stilove uCenja. Zanimanje za strategije ucenja a posebno za afektivni profil
ucenika zapoceto je istraZivanjem Karena (Curren, 1972), Lozanova (Lozanov,
1979), Stevika (Stevick, 1980) i drugih. Stevik (Ibid.) isti¢e da uspeh u u¢enju
stranog jezika najvise zavisi od ose¢anja onoga ko uci, ali i od ukupne atmosfere
u ucionici. Krasen (Krashen, 1982) potvrduje prethodne tvrdnje i naglaSava da
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se ucenje stranog jezika ne moZe odvijati ako ucenik oseca bilo kakvu vrstu ank-
sioznosti prema tom jeziku ili nastavniku koji ga predaje.

Medutim, iskustvo nam pokazuje da se ipak mnogo viSe paZnje posvecuje
kognitivnim sposobnostima i njihovom uticaju na uspesnost ucenja kod uce-
nika/studenata, a manje se istrazuju afektivni domeni li¢nosti (Cirkovié-Mila-
dinovi¢, 2019a: 13). Poteskoce u ucenju nastupaju onda kada nastavne aktiv-
nosti i zahtevi nastavnika nisu u skladu sa uc¢enikovim ocekivanjima i afinite-
tima (Ibid.). Stern (Stern, 1983) smatra da afektivni faktori u procesu ucenja
doprinose jednako (¢ak i viSe) od kognitivnih. Proucavanje afektivnog domena
i zastupljenosti afektivnih strategija ucenja engleskog jezika zapoceli su sledeci
autori: Oksford (Oxford, 1990), Kembel i Ortiz (Campbell & Ortiz, 1991), Krukal
i Oksford (Crookall & Oxford, 1991), Horvic, Horvic i Koup (Horwitz, Horwitz &
Cope, 1986, 1991), Krendal (Crandall, 1999), Rinvolukri (Rinvolucri, 1999), Me-
deS§ (Medgyes, 2002) i drugi. Pomenuti autori isti¢u vaznost kognitivnih i afek-
tivnih faktora za ucenje engleskog jezika, ali ipak malu prednost daju afektivnim
faktorima i afektivnim strategijama ucenja. Prema ovim autorima, afektivne
strategije su delotvornije jer njih studenti sami svesno biraju, Sto dalje doprino-
si jacanju autonomije ucenja kod studenata.

Istrazivanja novijeg datuma u svetu i kod nas takode pokazuju sve veéu
zainteresovanost autora za afektivne strategije, anksioznost u nastavi, afektivne
faktore i regulaciju emocija u toku nastavnog procesa (Alhaysony, 2017; Oru¢ &
Demirci, 2020; Sadighi & Dastpak, 2017; Svalberg, 2017; Tulgar, 2018). Sobeti
(2018) je istrazila vezu izmedu prisutnosti anksioznosti tokom nastave engle-
skog jezika i postignuca tokom govornih veZbi kod univerzitetskih studenata
u Indoneziji. Njen rezultat je potvrdio ono $to je u svojim istrazivanjima ranije
dobila Cirkovi¢-Miladinovi¢ (2009, 2011, 2012, 2014a, 2014b, 2014c, 2014d) -
a to je da anksioznost negativno utice na sve aspekte nastave pa i na uspesnost
komuniciranja tokom govornih vezbi i diskusije na engleskom jeziku. Pored
toga, anksioznost ima negativni uticaj i na postignuéa studenata na testovima
i utice na negativnu samoprocenu sopstvenih sposobnosti (Liu & Zhang, 2013;
Cirkovié-Miladinovi¢, 2015, 2017b).

S druge strane, rezultati istrazivanja koje je sprovela Bojovi¢ (2020: 197)
ukazuju na to da su ,ispitanici Cesto koristili strategije usmenog izrazavanja na
engleskom jeziku i da su pokazali umeren nivo jezicke anksioznosti u usmenom
izraZavanju na engleskom jeziku u nastavnoj situaciji”. Ispitanici koji su imali
nizi nivo jezicke anksioznosti bolje su se snalazili tokom izlaganja na engleskom
jeziku jer su lakSe pronalazili sinonime i opisna objasSnjenja za reci i sintagme
kojih nisu mogli da se sete u datom trenutku (Ibid.). Iako je Bojovi¢ (Ibid.) u
svom istrazivanju dobila rezultat da studenti Cesto koriste strategije usmenog
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izraZavanja, Sto nije bio slu¢aj u gore pomenutim istraZivanjima koje je sprovela
Cirkovi¢-Miladinovi¢, njihovi zakljuéci se podudaraju - nizi nivo jezi¢ke anksio-
znosti vodi do boljih ishoda ucenja i ve¢ih postignuca. Dakle, ako bi se smanjio ili
skroz eliminisao osecaj nelagodnosti na ¢asu usmenog izlaganja na engleskom
jeziku, konverzacija, diskusija, odgovori na pitanja nastavnika i kolega bi bili
produktivniji, te¢niji i tacniji.

Pored jezicke anksioznosti, angazovanje studenata u nastavi pokazalo se
kao vazna varijabla od koje zavisi krajnji ishod ucenja (Oga-Baldwin & Naka-
ta, 2017; Milovanovic¢ et al., 2021). Upravo zbog prisustva anksioznosti na ¢asu
stranog jezika izostaje angazovanje studenata i njihovo aktivno ucesce u jezic-
kim zadacima (Orug¢ & Demirci, 2020). Kada se govori o angaZovanju studenata,
neizostavno treba pomenuti i motivaciju tokom ucenja odredenog nastavnog
sadrzaja. Motivacija koja se povezuje sa anksioznos¢u tokom ucenja stranog je-
zika moZe biti jedna od varijabli koje uti¢u na ovu vezu (Oru¢ & Demirci, 2020;
Reeve, 2012; Liu & Chen, 2015; Liu & Zhang, 2013). Naime, povetana motivacija
za ucenje engleskog ili bilo kog drugog stranog jezika ¢e omogucéiti u¢enicima/
studentima da budu aktivniji tokom obrade zadataka na ¢asu, da viSe obrate
paznju na sadrZaje na tom jeziku i van casa, ali i da povrate samopouzdanje.
Prema Krasenu (1982), motivacija, samopouzdanje i anksioznost su tri veoma
vazna faktora za usvajanje/ucenje nekog ciljnog jezika. Ucenici/studenti koji su
veoma motivisani za ucenje stranog jezika i koji pokazuju malu anksioznost naj-
CeS¢e uspesnije savladavaju sadrZzaje tog jezika i aktivniji su na ¢asovima kada
se vezba usmeno izlaganje, diskusija. Za razliku od njih, ucenici/studenti koji
nisu dovoljno motivisani imaju malo samopouzdanja i ose¢aju veci stepen ank-
sioznosti u procesu ucenja, ne postizu dobre rezultate i ne napreduju znacajno
(Krough, 2011: par. 4).

Studije koje se bave ovom temom isti¢u vaznost nastavnika i njegove licno-
sti za uspesSnost ucenja stranog jezika i smanjenje anksioznosti. Naime, Klem i
Konel (Klem & Connell, 2004), kao i Skiner i saradnici (Skinner et al., 2008), tvr-
de da upravo stav nastavnika i njegova podrska na ¢asu direktno uti¢u na anga-
Zovanje ucenika/studenata tokom veZbi usmenog izlaganja. Ukoliko je nastav-
nik predusretljiv, angazuje se da sve ucenike ukljuci u tok ¢asa, hrabri svoje stu-
dente, pomaze im kada je potrebno, motivacija za saradnju i aktivno ucesce na
¢asu ne samo da neée izostati nego ¢e se dalje poboljsavati i razvijati (Cirkovi¢-
Miladinovi¢, 2017a, 2019b). AngaZovanje nastavnika je jo$ jedan kljucni aspekt
nastave koji ne sme da izostane ukoliko Zelimo da nastavnim procesom domini-
ra prijatna atmosfera. Zivkovi¢ (2023: 47) isti¢e u svojoj studiji da se ,angaZova-
nje nastavnika tice emocionalne veze sa ucenicima [...] Sto je snazno povezano sa
liéno$¢u nastavnika”. U pomenutoj studiji Zivkovi¢ (2023: 48) pronalazi da svi
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ispitani nastavnici tvrde da je najvaZniji deo nastavnicke izvrsnosti sposobnost
nastavnika ,,da uspostavi konstruktivan drusStveni odnos sa pojedinacnim uce-
nicima”, isticuéi da je preduslov tome upravo angazovanje nastavnika. ,Nastav-
nici tvrde da ée bez dobrih odnosa u¢enje ucenika ostati ogranic¢eno” (Zivko-
vi¢, 2023: 48). Sa ovim zakljuc¢cima se slaze i Cirkovi¢-Miladinovié¢ (2009, 2011,
2012, 20144, 2014b, 2014c, 2014d, 2015, 2017a, 2017b, 20193, 2019b) koja je
u svojim prethodnim istraZivanjima pokazala da je za nastavni proces klju¢na
dobra atmosfera i dobar odnos nastavnika i u¢enika/studenta, kao i poznavanje
afektivnih strategija ucenja engleskog jezika. U narednim poglavljima bice vise
reci o ovim strategijama i njihovom znacaju za nastavu stranog jezika.

Dakle, ,stvaranje pozitivne klime za nastavu stranog jezika doprinece da
se svi akteri nastave osecaju uvazeno i prijatno, a sve to zajedno rezultirace
produktivnim ishodima ucenja i kvalitetnijim usmenim izlaganjima studenata”,
buduéih uéitelja i vaspitaca (Cirkovié-Miladinovi¢, 2019a: 98). Uvazavanje razli-
Citih pristupa ucenju, kao i razlicitih stilova uc¢enja studenata, samo je jos jedan
od zadataka sa kojima se suocava univerzitetski nastavnik. U tom smislu, treba
pomenuti i vezu strategija ucenja i stilova ucenja koja je neraskidiva.

1.2. Odnos strategija ucenja i stilova u¢enja u procesu
usvajanja stranog jezika

Ne moZemo razmatrati znacaj i uCestalost afektivnih strategija u€enja en-
gleskog jezika ako prvo ne sagledamo njihovo mesto u sferi ostalih strategija
ucenja stranog jezika. Naime, prema Koenu (Cohen, 1998: 15), strategije ucenja
treba posmatrati u kontekstu njihove povezanosti sa stilovima ucenja. Strategije
ucenja ne funkcioniSu same ve¢ su direktno vezane za odredeni stil ucenja koji
poseduje svaki uc¢enik/student. One su, pored toga, povezane i sa osobenim ka-
rakteristikama pojedinca kao Sto su pol, starosno doba i etni¢ke osobine (Ibid.).
Smek (Schmeck, 1988) smatra da strategije uéenja stranog jezika treba objasniti
u kontekstu odredenog stila uc¢enja stranog jezika koji koristi pojedinac, isticuci
da stil ucenja koji uc¢enik/student poseduje i koristi u procesu ucenja stranog
jezika otkriva preference tog pojedinca u procesu ucenja ciljnog jezika. On dalje
dodaje da istrazivaci treba da posmatraju strategije ucenja i stilove ucenja kao
dve povezane celine jedne osobe koju karakteriSu osobine li¢nosti kao $to su
refleksivnost, impulsivnost, nezavisnost, zavisnost, samopoverenje, samouvere-
nost, kreativnost, nestrpljivost, nervoza i motivacija za ucenje (Schmeck, 1988).
Oksford (1993: 208-215) takode istice znacaj povezanosti strategija ucenja i
stilova ucenja stranog jezika. Ona smatra da svaki pojedinac treba da odabere
sebi prikladan stil ucenja na osnovu sopstvene potrebe i uspeSnosti prilikom
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njegovog koriS¢enja. Ako se pojedinac osecéa sigurno kada koristi neki stil u¢enja
u toku usvajanja stranog jezika, onda taj stil ucenja treba da zadrzi i unapredi,
mozda i da ga kombinuje sa ostalim stilovima koji bi doveli do uspesnog jezickog
ishoda. S tim u vezi, Oksford (1993: 15-16) izdvaja pet stilova ucenja koje je
identifikovala svojim anketnim upitnikom Analiza stilova ucenja (Style Analysis
Survey — SAS): 1) upotreba Cula u procesu ucenja, 2) saradnja sa drugim ljudima,
3) razmatranje viSe mogucnosti, 4) pristup zadacima i 5) sagledavanje viSe ideja.
Kada pojedinac otkrije koji mu stil ucenja stranog jezika najvise odgovara, tada
¢e modi da svesno bira strategije ucenja koje ¢e mu najvise pomoc¢i da dode do
najproduktivnijeg rezultata u ucenju. Na primer, ucenici/studenti koji preferi-
raju sagledavanje vise ideja kao svoj stil ucenja i pritom koriste deduktivni stil u
ucenju (u procesu ucenja polaze od opstih ka konkretnim pojedinostima), kori-
sti¢e strategije ¢itanja nepoznatog teksta na taj nacin Sto ¢e prvo uvideti smisao
teksta i njegovu opStu tematiku a onda ¢e potraZiti glavnu ideju.

Veéina istrazivanja se pre devedesetih godina proslog veka fokusirala
uglavnom na kognitivne i metakognitivne strategije ucenja bez tendencije da se
objasne stilovi u¢enja pojedinca, njegov pol, kvalitet znanja, ubedenja, stav pre-
ma ucenju stranog jezika i stepen motivacije. Pored toga, nije se mnogo posve-
¢ivala paznja ni odnosu strategija ucenja i stilova ucenja. Nije se istrazivalo da
li postoji anksioznost prema ucenju ciljnog jezika i koliki je njen stepen (Oxford
& Cohen, 1992). Koen (1998: 17) potvrduje prethodno stanoviste koje su dali
Oksford i Koen (1992) i navodi taksonomiju koju su dali 0’Meli i Cemot (0’Mal-
ley & Chamot, 1990) a koja je takode primer da se najviSe pazZnje posvecivalo
kognitivnim i metakognitivnim strategijama u u€enju stranog jezika i da su ovi
autori tek dotakli socijalne strategije ucenja a afektivne strategije u u¢enju nisu
ni razmatrane. Isto je takav slucaj i sa istrazivanjem koje su sproveli Ferk i Ka-
sper (Faerch & Kasper, 1983), koji su takode zapostavili afektivne aspekte uce-
nja stranog jezika a samim tim i afektivne strategije ucenja. Upravo zbog toga,
autor ove studije ima za cilj da posebnu paznju posveti afektivnim strategijama
ucenja engleskog jezika kao stranog i da objasni stepen njihove zastupljenosti
na univerzitetskom nivou.

Tek od uvodenja Bolonjske deklaracije 1999. godine viSe znacaja se pridaje
individualnim razlikama medu studentima u kontekstu ucenja stranog jezika na
univerzitetskom nivou. Individualne razlike u ucenju stranog jezika zapravo i
dovode do toga da studenti imaju razlicite stilove ucenja i koriste razlicite stra-
tegije uCenja stranog jezika. Ako posmatramo individualne razlike medu uceni-
cima, moZemo zakljuciti da na njih utice vise faktora. Prema Elis (1994: 35-37),
na individualne razlike posebno uti¢u kognitivni, afektivni i socijalni aspekti
pojedinca. Ako pogledamo pregled literature koji daje Komaromi (Komaromi,
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u: Radié-Bojani¢, 2012: 104) uvideéemo da autori Ri¢ards i Smit (Richards &
Schmidt, 2002, u: Radi¢-Bojani¢, 2012) kao veoma znacajne faktore za ucenje
ciljnog jezika izdvajaju sklonost ka ucenju jezika, motivaciju, kognitivni stil uce-
nja, strategije ucenja i tip licnosti. Lajtbaun i Spada (Lightbown & Spada, 2001, u:
Radi¢-Bojani¢, 2012: 104) pored motivacije, sklonosti ka ucenju jezika, osobina
licnosti i stila uc¢enja isticu i inteligenciju kao vazan faktor. Nunan (1991) smatra
da na stil u¢enja uticu psiholoski i kognitivni faktori, socioloSko i kulturno pore-
Kklo, kao i dosadasnje iskustvo u obrazovanju (Ibid.). Ovde ¢emo posebno izdvo-
jiti konstataciju koju daju Micel i Majls (Mitchell & Myles, 2001: 23-25). Naime,
ovi autori (Mitchell & Myles, 2001: 23-25) pored kognitivnih i socijalnih faktora
posebno isticu i znacaj afektivnih faktora na krajnji ishod ucenja stranog jezika.
0d posebnog znacaja je to $to ovi autori pridaju znacaj afektivnim faktorima
ucenja stranog jezika kao ¢iniocima koji su u meduzavisnosti sa stilom ucenja
pojedinca. Dakle, stil u¢enja ucenika/studenata i strategije ucenja ciljnog jezika
koje oni koriste u veoma su bliskom odnosu i zavise jedni od drugih. Zbog toga
ne mozemo govoriti o strategijama ucenja stranog jezika a da ne pomenemo i
njihovu meduzavisnost sa stilovima ucenja.

1.3. VazZnost strategija uCenja za usvajanje stranog jezika

Prema Rebeki Oksford (1990: 1), strategije uenja stranog jezika su koraci
koje studenti preduzimaju kako bi svoje ucenje ucinili jo$ uspes$nijim. Ona dalje
smatra da su strategije u¢enja veoma vazne za ucenje jezika zato $to su one 'alat’
za aktivno i samousmereno uceSc¢e u nastavnom procesu, $to je preduslov za
poboljsanje komunikacionih kompetencija studenata na stranom jeziku.

Da bismo opravdali tezu da su strategije ucenja vazne za proces usvaja-
nja stranog jezika navodimo neke osobine ovih strategija: poznavanje strategi-
ja u€enja stranog jezika direktno doprinosi poboljSanju kvaliteta komunikacije
pojedinca; ucenici/studenti postaju samostalniji u u¢enju; nastavnikova uloga u
procesu usmeravanja studenata kako da uce postaje sve znacajnija; strategije su
fokusirane na reSavanje konkretnog jezickog problema; to su specifi¢ne radnje
pojedinca koji uci jezik; one obuhvataju viSe aspekata ucenja, a ne samo kog-
nitivne faktore; podupiru ucenje i direktno i indirektno; nisu uvek vidljive, ali
Cesto su to svesne aktivnosti; mogu da se nauce, fleksibilne su i na njih se moze
uticati (Oxford 1990: 9).

Strategije uCenja su sredstva koja se koriste da bi se resio jezicki problem,
da bi se postigao cilj (Oxford 1990: 11). Na primer, ucenik moZe da se posluzi
strategijom nagadanja kako bi pogodio $ta znace nepoznate reci u nekom tekstu
i da na taj nacin pokusa da razume o ¢emu je re¢ u tekstu koji ¢ita. Zatim, moze
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upotrebiti afektivne strategije kako bi smanjio anksioznost koju oseéa prema
govornim situacijama na stranom jeziku i da na taj nacin poveca svoje samopo-
uzdanje za komunikativne aktivnosti na ¢asu. Strategije ucenja stranog jezika
nisu samo usmerene na kognitivne funkcije, one obuhvataju i metakognitivne
funkcije (planiranje, evaluaciju, organizaciju sopstvenog ucenja itd.) kao soci-
jalne i afektivne funkcije na koje se vrlo malo obracala paznja u proslosti (Ibid.).
Ono Sto je takode znacajno napomenuti kao osobinu strategija ucenja jeste i
to Sto se one ne mogu uociti obi¢nim posmatranjem pa je zato nastavnicima
teSko da saznaju koje strategije ucenja koriste njihovi ucenici. Jo$ jedna oteza-
vajuca okolnost je i ta Sto u¢enici mnoge strategije ucenja stranog jezika koriste
van ucionice, te je nastavniku uvid u vrste strategija uenja onemogucen. Dalje,
treba napomenuti da je stil uenja veoma tesko menjati, pogotovu kod odra-
slih osoba kao Sto su studenti koji ve¢ imaju ustaljeni nacin ucenja. Nasuprot
tome, strategije uCenja se mogu poducavati a, $to je joS vaznije, i odrasle osobe
ih mogu nauciti i prihvatiti na taj nacin da ih vide kao svoje uspeSne poteze
u uéenju a ne kao nametnute od strane nastavnika. Cak i oni u¢enici/studen-
ti koji su uspesni u oblasti stranog jezika mogu, usled ucenja strategija za po-
boljSanje sopstvenog ucinka, da po¢nu da ih svesnije koriste i da ih primenjuju
na nove jezicke zadatke. Poducavanje strategija je uspe$no onda kada ucenici
shvate kada i zaSto su odredene strategije vazne, kako da ih koriste i kako da ih
primenjuju u novim situacijama (Cirkovié-Miladinovi¢, 2020, 2019a). One po-
mazu ucenicima da shvate na koje sve na¢ine mogu da uce i u ucionici i van nje
(Oxford, 1990: 12-13). Strategije ucenja su fleksibilne. Dakle, u¢enici mogu da
ih biraju, kombinuju i ureduju njihov redosled upotrebe. Odabir, kombinovanje
i redosled upotrebe strategija ucenja nije tema ove monografije, te se na tome
ne¢emo posebno zadrzavati. Za metodiku nastave je vaZno da se sve strategije,
pa tako i afektivne strategije, mogu poducavati i da ucenici mogu svesno da vrse
njihov odabir kako bi umanjili ose¢aj anksioznosti prilikom govornih vezbi na
engleskom jeziku.

Jo$ jedna vaZna osobina strategija ucenja jeste i ta da njihov odabir za-
visi od jezitkog zadatka koji je postavljen pred ucenika. Ucenik neée koristiti
iste strategije uCenja za pisanje eseja i za razgovor sa nekom osobom. Oksford
(Oxford, 1990: 13) smatra da mladi ucenici ne koriste iste strategije ucenja en-
gleskog jezika kao i stariji uc¢enici. Ona dalje istice da osobe Zenskog pola koriste
ve(i broj strategija od osoba muskog pola i da odabir strategija takode zavisi od
nacionalnosti i pripadnosti odredenoj kulturi (Ibid.). Jedan od zadataka studije
je i da se istrazi da li postoji razlika izmedu polova u odabiru odredene afek-
tivne stragije ucenja, kao i da li postoji razlika u odnosu na odabrani studijski
program na fakultetu.
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Naime, prema Oksford (Ibid.), motivisaniji ucenici za ucenje jezika kori-
ste veli broj strategija ucenja od onih koji su manje motivisani. Svrha ucenja
stranog jezika je takode bitna za odabir strategija. Na primer, ucenici koji uce
jezik kako bi mogli da se sporazumevaju sa drugim osobama (ovi ucenici imaju
unutras$nju motivaciju za ucCenje i Zele da uce jezik iz sopstvenih razloga, a ne
samo zato Sto ih na to neko prisiljava) koriste odredeni broj strategija ucenja
medu kojima su i afektivne strategije, dok ucenici koji uce jezik samo da bi dobili
bolju ocenu (njihova motivacija je spoljasnja) koriste evidentno druge strategije
medu kojima nisu afektivne strategije i usmereni su samo na jedan cilj - da do-
biju dobru ocenu iz engleskog jezika.

Cemot se slaze sa Oksford u definisanju termina strategije u¢enja, pa kaze
da su to aktivnosti koje omogucavaju da se resi neki nastavni zadatak (Chamot,
2005: 112). One su ciljno usmerene i mogu da postanu automatizovane posle
izvesnog broja ponavljanja (Ibid.). Cemot (Ibid.) smatra da su strategije uenja
stranog jezika vaZne za vaspitno-obrazovni proces iz dva glavna razloga: prvo,
ispitivanjem strategija ucenja koje koriste studenti prilikom usvajanja stranog
jezika moZemo steci uvid u nacine funkcionisanja metakognitivnih, kognitivnih,
socijalnih i afektivnih procesa ucenja jezika; drugo, otkrivanjem strategija uce-
nja koje koriste uspesni ucenici prilikom ucenja stranog jezika nastavnici mogu
pomoc¢i manje uspesnim ucenicima da usvoje jezik na laksi nacin tako $to ¢e im
savetovati (na osnovu iskustva njihovih drugova) kako da uce (Grenfell & Harris,
1999). Na vaznost strategija u¢enja ukazuje i Oksford (1990: 1) koja isti¢e da su
strategije posebno vazne za ucenje stranog jezika zato $to su upravo one sred-
stvo za aktivno i samousmereno ucenje a koje je opet veoma vazno za razvoj
komunikativnih kompetencija.

Ucenici i studenti biraju strategije uc¢enja u zavisnosti od zadatka koji tre-
ba da reSe i u zavisnosti od njihovih sopstvenih stilova u¢enja. Da bi mogli da
biraju strategije kojima e reSavati odredene jezicke zadatke, studenti bi morali
pre toga da budu upoznati sa njihovim vrstama i funkcijama. Dakle, poznavanje
strategija ucenja bi znatno doprinelo unapredivanju kvaliteta ucenja kod stude-
nata, koji bi samim tim postali i uspesniji u koriS¢enju engleskog jezika kako u
pisanoj tako i usmenoj formi. Pored toga, strategije ucenja engleskog jezika su
vazne i iz razloga Sto obezbeduju autonomiju pri ucenju i pruzaju studentima
priliku da i oni sami kreiraju sopstveno ucenje engleskog jezika.

1.4. Poducavanje strategija ucenja stranog jezika

Razliciti uCenici/studenti poseduju razliCite stilove ucenja i koriste razlici-
te strategije u procesu ucenja engleskog jezika kao stranog. Ukoliko nastavnik
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viSe zna o nacinu ucenja svojih uc¢enika/studenata, utoliko ¢e mo¢i da bolje pri-
lagodi svoj nacin poducavanja koji ¢e ujedno biti i efikasniji i produktivniji. Oks-
ford (Oxford, 2001) kaze da nastavnici stranog jezika treba da obucavaju svoje
ucenike/studente da koriste razliite strategije ucenja na taj nacin Sto e to u
pocetku biti samo usputne sugestije — na primer, kako da pogode znacenje ne-
prema misljenju Oksfordove (Ibid.), nego da nastavnik odmah ucéenicima/stu-
dentima predstavi sve strategije ucenja stranog jezika pa da oni sami biraju koju
strategiju da upotrebe za koji jezicki zadatak. Poducavanje strategija uenja se
definiSe kao direktno poducavanje kako, kada i zasto ucenici/studenti treba da
koriste strategije u€enja u procesu ucenja stranog jezika kako bi unapredili svo-
je jezicko znanje i celokupan ishod ucenja (Cohen, 1998; Ellis & Sinclair, 1989).

S druge strane, neki teoreti¢ari smatraju da je korisnije i produktivnije ako
se ucenici/studenti odmah upoznaju sa postojeéim strategijama ucenja. Model
kognitivnog pristupa akademskom ucenju jezika (Cognitive Academic Learning
Approach — CALLA) predloZili su Cemot i 0’Meli (1996) kao oblik poducavanja
strategija ucenja koji podrazumeva da se strategije prezentuju u€enicima/stu-
dentima na direktan i eksplicitan nacin, da im se izloZi sadrZaj ali i da se pritom
unapredi stepen znanja njihovog akademskog engleskog jezika. Model ucenja
stranog jezika koji su predlozili Cemot i 0’Meli (1996) bio je potkrepljen i sazna-
njima koja su pruzila neka istrazivanja (Anderson, 1993, prema: Snow, 2001).
Anderson u svojoj teoriji predlaze da nastavnik treba da unapreduje znanje svo-
jih u€enika/studenata kroz , obradu odredenih sadrzaja, vezbanje upotrebe cilj-
nog jezika na konkretnim primerima i kroz prakti¢nu primenu strategija ucenja
kako bi time na kraju omogucio da njegovi ucenici/studenti budu $to samostal-
niji u ucenju i uvezbavanju tog jezika” (Snow, 2001: 304).

Na univerzitetskom nivou je od velike vaZnosti da studenti sami iniciraju
sopstveno ucenje (Wenden & Rubin, 1987). Na taj nac¢in ¢e mnogo viSe razmi-
Sljati o svom procesu ucenja, problemima koji se eventualno javljaju i reSenjima
za sopstvene lingvisti¢ke probleme. Da bi studenti uticali na kvalitet sopstvenog
ucenja i da bi ono i na univerzitetskom nivou bilo autonomno, potrebno ih je
poducavati kritickom misljenju i odgovornosti pri donosenju odluka, a u cilju da
oni sami, kao odrasle osobe, shvate da treba da budu delom odgovorni za uspeh
sopstvenog ucenja.

0d 1970-ih pa do danas, istraZivaci sugeriSu da postoji potreba da se stu-
denti upoznaju i obuce kako da koriste strategije uc¢enja (Chen, 2007). Dansero
(Dansereau, 1978) u svojoj studiji istice da postoji samo mali broj studenata,
medu njima su i veoma uspesni studenti, koji poznaju alternativne tehnike uce-
nja. Nepoznavanje strategija ucenja ili nekih drugih tehnika uc¢enja smanjuje kod
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studenata mogucénost da istraZe ili razviju nove strategije kako bi resili jezicki
zadatak. Holek (Holec, 1981) takode smatra da studente treba obucavati kako
da koriste strategije ucenja iako su oni odrasle osobe za koje se smatra da znaju
kako da uce. Dakle, poducavanje strategija ucenja, jacanje autonomije ucenja
kod studenata i proSirivanje njihovog shvatanja u vezi sa tim $ta ucenje stra-
nog jezika znaci, direktno doprinosi razvijanju kritickog misljenja i refleksivnog
pristupa sopstvenom ucenju stranog jezika, pa tako i unapredenju izrazavanja
kako u pisanoj tako i u usmenoj formi.

Vogli (Vogely, prema: Chen, 2007) smatra da upravo nepoznavanje strate-
gija ucenja dovodi do problema u uc¢enju stranog jezika. Prema podacima istra-
zivanja koje Vogli pominje u svojoj studiji, ¢ak i oni studenti koji poznaju stra-
tegije ucenja ne koriste ih uvek i na pravi nacin. Oksford (Oxford, 2001) takode
istice da je poducavanje strategija ucenja veoma korisno i od velike vaznosti
na svim nivoima ucenja stranog jezika. Prema tome, ova konstatacija bi mogla
da bude polazna osnova za nastavnu praksu (Oxford, 2001) sa ciljem da se na-
stavnici upoznaju sa problemima koje njihovi studenti sre¢u u procesu ucenja
engleskog jezika kao stranog i da ujedno saznaju koje strategije ucenja koriste
njihovi studenti a koje strategije su zapostavljene i zbog Cega.

Autorka ove monografije se upravo i bavi problemom odabira strategija
ucenja engleskog jezika kao stranog sa posebnim osvrtom na ucestalost upotre-
be afektivnih strategija uc¢enja u procesu usmenog izlaganja. Celokupno istrazi-
vanje Ce i broj¢ano iskazati koliko Cesto se koriste afektivne strategije u nastavi
engleskog jezika na univerzitetskom nivou. Rezultati i diskusija rezultata bice
prikazani u narednim poglavljima ove monografije.

1.5. Afektivne strategije ucenja stranog jezika: definicija i
klasifikacija

0’Meli i Cemot (0’Malley & Chamot, 1990) se slazu sa Oksford (Oxford,
1990) i definiSu afektivne strategije ucenja kao strategije koje pomazu pri regu-
laciji i kontroli emocija, motivacije i stavova prema ucenju. Objasnjavajuéi po-
jam afektivni, Oksford (Oxford, 1990: 140) navodi da se on odnosi na emocije,
stavove, motivaciju i vrednosti, dodajuc¢i pritom da emocijama, stavovima, moti-
vacijom i vrednostima ucenik/student moZe ovladati koriste¢i upravo afektivne
strategije u procesu ucenja stranog jezika. Na to moZemo dodati i konstataciju
autora Tse (2011: 30) koji tvrdi da afektivne strategije imaju za cilj da kontro-
liSu ucenikova osecanja i stavove prema anksioznosti. Ovo je mozda preoStra
definicija koja stavlja mnogo toga na teret afektivnim strategijama, ali kada bi
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ove strategije zaista mogle da kontroliSu stavove prema anksioznosti, onda bi to
bilo pravo otkrovenje za metodiku nastave stranog jezika. Ostaje da neka nova
istrazivanja odgovore na ovo pitanje.

Mandasari i Oktavijani (Mandasari & Oktaviani, 2018) ukazali su da su
afektivne strategije najpogodnije strategije za motivisanje uCenika za ucenje
drugog jezika. UCenici ¢e mo¢i da se bave svojim oseéanjima i da umanjuju pote-
Skoce sa kojima se suocavaju, a smanjene poteskoce ih mogu vise motivisati za
dalji rad i u€enje. Lavasanii Fariadres (Lavasani & Fariadres, 2011) navode da je
Oksford objasnila znacaj afektivnih strategija kao moguénost pojedinca da ima
kontrolu nad svojim samopostovanjem. Cilj poznavanja ovih strategija bi bio da
se stvore pozitivne vrednosti u u¢enju jezika (Ibid.). Samopostovanje i samopo-
uzdanje su primarni afektivni elementi koji podrazumevaju preispitivanje sop-
stvene efikasnosti u u¢enju jezika (Oxford, prema: Cirkovié-Miladinovié, 2019:
32). Prema Rositer (Rossiter, 2003), afektivne strategije pomazu ucenicima da
se suoCe sa ucenjem jezika, pri cemu ¢e mocéi da povezu okruzenje za ucenje
sa svojom licnom snagom ucenja. Drugim rec¢ima, ucenici ¢e mo¢i da reSavaju
sve nadolazece probleme dok uce jezik, a to ¢e dovesti do unapredenja njihovih
receptivnih i produktivnih vestina. Jasno je da pozitivno okruZenje stvara pozi-
tivan uticaj na ucenike.

Afektivne strategije su veoma vazne posebno za one ucenike koji nemaju
podrsku ili motivaciju da uce od svog nastavnika ili razreda (White, 1995, citi-
rano w: Oxford, 2011). Afektivne strategije, koje se nazivaju i samomotivacione
strategije (Dornyei, 2003), pomazu ucenicima da se nose sa faktorima li¢nosti
za koje se veruje da ometaju njihov napredak u ucenju i koriS¢enju jezika kao
$to su anksioznost, nisko samopostovanje i negativni stavovi (Ata Allah, 2016).
Sli¢no, Garej i E¢ebaria (Garay & Etxebarria, 2012) veruju da afektivne strategije
pomazu ucenicima da stvore i odrze emocionalnu stabilnost tokom ucenja. Te
strategije Cine ucenje laksim, brZim, prijatnijim, samousmerenijim, efikasnijim i
prenosivijim na nove situacije (Oxford, 1990: 80). Oksford ide korak dalje i na-
glasava da efikasne strategije povecavaju samopostovanje i samopouzdanje uce-
nika, ubrzavaju ostvarivanje predloZenih ciljeva, usmeravaju ucenike da postuju
drugove, nastavnike i $kolu, kao i da uti¢u na upotrebu kognitivnih strategija.

Darezimiramo, upotreba afektivnih strategija pomaze razvoju sposobnosti
ucenika u u€enju stranog jezika i doprinosi tome da postanu nezavisni i svesni
nacina na koje mogu najefikasnije da uce (Mostafavi & Vahdani, 2016). Afektiv-
ne strategije pomaZzu ucenicima ciljnog jezika da upravljaju svojim oseéanjima
i stavovima prema ucenju, kao i da u€e da komuniciraju sa drugima na uspeSan
nacin (Chou, 2004).
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Klasifikaciju strategija u¢enja stranog jezika ponudili su razlic¢iti autori, ali
se za potrebe ove studije autorka oslanja na klasifikaciju afektivnih strategija
koju je ponudila Oksford (1990: 164-168).

Oksford (Ibid.) klasifikuje afektivne strategije u tri glavne grupe: smanjenje
jezicke anksioznosti, samoohrabrivanje i kontrolisanje emocija. Ta taksonomija
ukljucuje 10 podstrategija i to: koriS¢enje relaksacije, dubokog disanja ili me-
ditacije; koriS¢enje muzike; koriS¢enje smeha; izgovaranje pozitivnih recenica;
mudro preuzimanje rizika; nagradivanje sebe; sluSanje svog tela; koriS¢enje evi-
dencione liste; pisanje dnevnika ucenja jezika i razgovor o svojim ose¢anjima sa
drugim osobama. Svaka glavna grupa obuhvata 3 do 4 podstrategije’.

Smanjenje jezicke anksioznosti je prva grupa afektivnih strategija u takso-
nomiji koju je ponudila Oksford (1990). Ucenici ¢esto doZivljavaju anksioznost
kada govore novim jezikom (Oxford, 1990). Da bi smanjili anksioznost, ucenici
mogu da se oslanjaju na razli¢ite strategije kao Sto su: progresivno opustanje,
duboko disanje ili meditacija, muzika, smeh. 'Koris¢enje progresivne relaksaci-
je’ smanjuje napetost tako Sto opusta misSice tela (Ibid.). 'Duboko disanje’ znaci
disanje ne samo iz pluca vec i iz dijafragme. To je efikasna integrativna vezba
telom za suocavanje sa stresom i emocionalnim stanjima (Ibid.). Braun, Gerbarg
i Muenc¢ (Brown, Gerbarg & Muench, 2013) potvrduju da duboko disanje do-
nosi smirenost. Sto se ti¢e 'meditacije’, ona znaci usredsredenje pojedinca koji
usmeno izlaZe na neku mentalnu sliku ili zvuk koji asocira na nesto pozitivno,
a time se smanjuje anksioznost koja ¢esto sprecava ucenike da govore (Oxford,
1990: 164). ’KoriS¢enje muzike’ se upotrebljava kao strategija sa ciljem da smiri
ucenike i moZe se primeniti pre usmenog izlaganja koje ¢e biti ocenjivano. Na taj
nacin bi se ucenici smirili i oslobodili stresa. ’KoriS¢enje smeha’ u ucionici nije
nova strategija, ali je veoma efikasna i pripada ovoj grupi. Smeh moze da se ko-
risti za uklanjanje dosade i poja¢avanje motivacije dodavanjem humora (Oxford,
2011). Ideje za primenu ove strategije mogu biti sledeée: uc¢enici mogu u uvod-
nom delu ¢asa da ¢itaju humoristi¢ne knjige/aforizme, da poslusaju ili podele
izmedu sebe odgovarajuce Sale ili pak da pogledaju smesni film ili video-Kklip.

Druga grupa strategija nosi naziv Samoohrabrivanje. ,Ova grupa strategija
Cesto je zanemarena od strane ucenika jer vecina njih ocekuje da ih hrabri na-
stavnik ili neko drugi, pa zaboravljaju da to mogu i sami da ucine. Naime, naj-
znacajnije ohrabrenje i treba da potekne od samog ucenika/studenta koji uci.
Tada ¢e upotreba ove grupe strategija dosti¢i vrhunac uspeha” (Cirkovié-Mila-
dinovi¢, 2019: 36). Ova grupa strategija ukljucuje radnje kao Sto su 'izgovaranje

1 Detaljno objasnjenje svake strategije ponaosob moze se videti u Cirkovié-Miladinovié (2019:
35-39).
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pozitivnih izjava’, 'mudro preuzimanje rizika' i 'nagradivanje samog sebe’. ’lz-
govaranje pozitivnih izjava’ se koristi za povecanje poverenja ucenika u ucenje
novog jezika (Oksford, 1990). U¢enik moze redi ili napisati pozitivnu izjavu da
bi ocenio svoj u¢inak (Ibid.).’Mudro preuzimanje rizika’ znaci da ucenici preuzi-
maju razuman rizik i donose odluku da ucestvuju u procesu usmenog izlaganja
na casu ¢ak i onda kada znaju da ¢e praviti greske. Naravno, ovde se ne misli
na pogadanje odgovora bez ikakvog smisla ili odgovaranje bez obzira na to Sta
se u pitanju traZzi, ve¢ na promisljeno i sistemati¢no odgovaranje, gde, sasvim
logi¢no, mogu da se potkradu jezi¢ke greske (Cirkovi¢-Miladinovi¢, 2019). Sto
se tiCe strategije ‘'nagradivanje samog sebe’, ona donekle zavisi od mentalnog
sklopa svake osobe. Ako govorimo o usmenom izlaganju, ova strategija se moZze
upotrebiti neposredno posle odgovaranja na ¢asu re¢ima: ,Mislim da sam dobro
odgovorio/la na ovo pitanje” ili ,MozZe bolje ali zadovoljan/na sam svojim ucin-
kom” i slicno. Oxford (1990: 168) navodi primere nekih ucenika koji koriste ovu
strategiju i mnogo kasnije, posle ¢asova: ,Hildegard nagraduje sebe za dobar rad
na ¢asu tako $to odgleda omiljenu TV seriju”, ,Lindzi sebe nagradi kupovinom”,
,Luiz provede vreme sa drugaricom sa kojom voli da se druzi” itd.

Kontrolisanje emocija je tre¢a grupa afektivnih strategija koja pomaze uce-
nicima/studentima da bolje upoznaju svoja ose¢anja, stavove i stepen motivacije
za ucCenje ciljnog jezika jer ukoliko ne bi bili svesni ovih aspekata, ne bi mogli da
eliminiSu negativna osecanja koja sprecavaju ucenje jezika. Ova grupa strategi-
ja ukljucuje "slusanje svog tela’, ’koris¢enje evidencione liste’, 'pisanje dnevnika
ucenja jezika’ i ‘'razgovor o svojim ose¢anjima sa drugim osobama’. 'Slusati svoje
telo’ znadi obratiti pazZnju na signale tela (Ibid.). Znamo da pozitivna i negativna
oseéanja podjednako uti¢u na nase telo. Neka pozitivna osecanja koja mogu da
se dozive na ¢asu su sreca, interesovanje, smirenost i zadovoljstvo, a moguca su i
negativna osecanja kao $to su napetost, zabrinutost, strah i ljutnja. U¢enik treba
da razume takva osecéanja da bi ih kontrolisao (Ibid.). Da bi pomogli u¢enicima
da otkriju svoja osecanja, stavove i motivaciju u ucenju novog jezika, nastavnici
mogu da predloZe "koriS¢enje evidencione liste’ (Ibid.). U¢enici mogu da popu-
njavaju evidencionu listu svaki dan ili svakih nekoliko dana kako bi procenili
svoja osecanja i stavove prema ucenju ciljnog jezika. Odgovori ucenika u ovim
listama mogu da posluZe i kao osnova za evaluaciju i kvalitetnu raspravu o tome
kakva se osec¢anja javljaju na Casu engleskog jezika, a ucenici bi uvideli da svako
moze da ima neki problem u ucenju. 'Pisanje dnevnika samovrednovanja’ tokom
ucenja stranog jezika pomaZe ucenicima da kontinuirano prate i opisuju svoja
osecanja, stavove i percepcije o procesu ucenja novog jezika (videti detaljnije u:
Cirkovié-Miladinovié, 2019). Ovi dnevnici mogu da posluZe da se osveste i evi-
dentiraju upotrebe strategija za koje ucenik smatra da su se pokazale efikasnim
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u toku usmenog izlaganja, ali i onih koje nisu bile dovoljno efikasne (Ibid.). Time
bi i nastavnik i u¢enici imali detaljniji uvid u proces ucenja, njegovo napredova-
nje ili stagnaciju i opadanje. 'Razgovor o svojim ose¢anjima sa drugim osobama’
veoma je vazna strategija koja se moZe primeniti na ¢asu engleskog jezika uz
prisustvo nastavnika koji bi usmeravao i vodio diskusiju svojih u€enika sa ciljem
da im pomogne da razumeju probleme koje imaju i da te probleme otklone. Naj-
vaznije je da u tim trenucima svi ucesnici diskusije pokaZzu razumevanje i da se
razmene ideje kako da se prevazide strah od usmenog izlaganja pred drugima.
Naravno, u¢enik moze da razgovara i sa osobama van Skolskog okruzenja, kao
$to su prijatelji, roditelji, rodaci i da sa njima podeli svoja osecanja. Tabelarni
prikaz strategija uc¢enja dat je u nastavku.

Tabela 1. Klasifikacija afektivnih strategija prema Oksford (1990: 141)

Klasifikacija afektivnih strategija

Smanjivanje jezicke - Kori$¢enje relaksacije, dubokog disanja ili meditacije
anksioznosti - Kori$¢enje muzike
- Kori$¢enje smeha

Samoohrabrivanje - Izgovaranje pozitivnih recenica
- Mudro preuzimanje rizika
- Nagradivanje sebe

Kontrolisanje emocija |- Slusanje svog tela

- Koris$c¢enje evidencione liste

- Pisanje dnevnika samovrednovanja

- Razgovor sa kolegama o svojim ose¢anjima

Dakle, afektivne strategije mogu biti efikasne u procesu poboljSanja moti-
vacije ucenika da aktivnije ucestvuju u procesu usmenog izlaganja na ¢asu en-
gleskog jezika i da kreiraju pozitivne stavove prema ciljnom jeziku (Roboh &
Tedjaatmadja, 2016). Sli¢no, Oksbrau (Oxbrow, 2005) veruje da bi poducavanje
afektivnih strategija u nastavi engleskog jezika moglo da dovede do poboljSanja
vesStine izlaganja ako bi i ucenici i nastavnici bili svesni ovih strategija i vezbali
njihovu primenu. Shodno tome, postignuca ucenika variraju, od tacke kada je
ucenik potpuno motivisan i kontroliSe svoje emocije, do druge tacke, kada uce-
nik ne zna kako da kontroliSe svoje emocije, ose¢a strah i ljutnju kada ne moZze
da se izrazi na stranom jeziku (Garai & Etxebarria, 2012). Da su afektivne stra-
tegije znacajne za metodiku engleskog jezika potvrduje i Scimoneli (Scimonelli,
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2002) koji smatra da su ove strategije i intervencija nastavnika klju¢na kombi-
nacija za razvijanje pozitivne slike sopstvenog postignu¢a kod ucenika.

Znacaj afektivnih strategija ucenja za uspeSno komuniciranje na engleskom
jeziku potvrdice i istraZivanje koje je sprovedeno za potrebe ove monografije, a
koje ¢e biti izloZeno u narednom poglavlju.
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11 METODOLOSKI OKVIR ISTRAZIVANJA

U prethodnim poglavljima predstavljena su teorijska razmatranja, dosada-
$nja istrazivanja afektivnih faktora i strategija u oblasti nastave engleskog jezika
kod nas i u svetu, vaznost poducavanja afektivnih strategija, njihova definicija i
Klasifikacija. U ovom poglavlju bi¢e objasnjena paradigma u okviru koje je istra-
Zivanje izvrSeno, opisane pretpostavke, postulati, metode, tehnike i instrumenti
prikupljanja podataka i nacin analize.

2.1. Vrsta istrazivanja — Naturalisticko istrazivanje

Naturalisticko istrazivanje (naturalistic inquiry) u svojoj osnovi istrazuje
ponasanje ljudi u njihovom prirodnom okruZenju (Owen, 2008; prema: Given,
2008). Najvaznija postavka na kojoj se zasniva naturalisticka paradigma jeste
ta da je realnost viSeslozna i da je odreduje socioloski kontekst u kome se ona
razvija (Ibid.). Naturalisticko posmatranje se odvija u prirodnom okruZenju is-
pitanika a, u skladu sa tim, istraziva¢ ni na koji nac¢in ne uti¢e na fenomen koji
istrazuje, ve¢ pruza autenticne i detaljne opise koji su od znacaja za odrede-
no istraZivanje (McKechnie, 2008; prema: Given, 2008). Ovakvo posmatranje
obezbeduje razumevanje i opisivanje drustvenih aktivnosti sa stanovista samih
ucesnika jer je samo na taj nac¢in moguce saznati pravu sliku situacije. Naturali-
sticko istrazivanje je u svojoj osnovi kvalitativno i, kao takvo, sprovodi se u pri-
rodnom okruZenju ispitanika ili pojave koja se istrazuje (Norum, 2008, prema:
Given, 2008). To znaci da je uloga samog istrazivaca u procesu kvalitativnog is-
trazivanja od sustinskog znacaja jer on proucava pojavu kakva jeste, bez namere
da utic¢e na njeno menjanje ili na menjanje njenog okruZenja.

Kako je cilj ovog istrazivanja bio da se utvrdi stepen zastupljenosti afektiv-
nih strategija ucenja engleskog jezika kod ucitelja i vaspitaca, saznanje o ovim
strategijama autorka nije mogla da dobije samo numeri¢kim podacima, ve¢ je za
objasnjenje predmeta istrazivanja koristila dobijene podatke iz nekoliko izvora
(upitnik ISUJ, dnevnik samovrednovanja i intervju). Rezultati dobijeni dnevni-
kom samovrednovanja i intervjuom opisani su i objasnjeni u prethodnoj studiji
autorke Cirkovi¢-Miladinovié¢ (2019a), a podaci dobijeni upitnikom ISUJ biée
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predstavljeni u ovoj monografiji i oslanjace se na podatke pomenute studije. Ra-
zlog za ovakav pristup istrazivanju je taj Sto se veoma teSko mogu identifkovati
strategije ucCenja koje se koriste prilikom ucenja stranog jezika. Uzrok tome je
Sto se odabir i primena strategija odvijaju u okviru mentalnih procesa uc¢enika/
studenata, a afektivne strategije se ticu emocija, stavova i motivacije ucenika/
studenata koji uce strani jezik. Stoga, ako Zelimo da saznamo kako neko udi, ili
koje emocionalne probleme ima u vezi sa konkretnim stranim jezikom, moramo
da postavimo odredena pitanja toj osobi i na taj nacin dobijemo podatke. 1z tog
razloga se ova monografija fokusira na kvantitativne podatke koji ¢e dodatno
pojasniti i broj¢ano iskazati ucestalost koris¢enja afektivnih strategija kod ispi-
tanih studenata.

2.2. Odabir uzorka

Kada je u pitanju zakljucivanje i generalizovanje na osnovu veli¢ine nekog
uzorka, Linkoln i Guba (Lincoln & Guba, 1985: 224) smatraju da validnost uzor-
ka ne zavisi od velikog broja ispitanika nego od kvaliteta podataka dobijenih
ispitivanjem. Uzorkovanje ili uzimanje uzoraka istrazivanja (engl. sampling)
iz populacije veoma je slozen, osetljiv i odgovoran posao svakog istrazivaca.
Uzorkovanje se definiSe kao svrsishodno biranje manje grupe populacije koja
svojim osobinama moZe da predstavlja Siru populaciju odredene kategorije
(Best & Kahn, 1998: 340). Uzorkovanje se joS definiSe i kao posebna tehnika
odabira jedinica populacije (ljudi, grupa, podgrupa i sl.) koje svojim osobinama
reprezentuju Siru populaciju iz koje su odabrane (Onwuegbuzie & Leech, 2007;
Onwuegbuzie & Collins, 2007; Teddlie & Yu, 2007).

S obzirom na nacin uzorkovanja, uzimanja uzorka iz populacije, odnosno
biranja uzorka, ,moguce je razlikovati verovatnosne (uzorci koji se zasnivaju
na teoriji verovatnoce) i neverovatnosne (uzorci koji se ne zasnivaju na teo-
riji verovatnoce)” uzorke (Best & Kahn, 1998: 212). Za potrebe ove studije au-
torka je odabrala uzorak koji se ne zasniva na teoriji verovatnoce, dakle, neve-
rovatnosni uzorak. S tim u vezi, odabran je jedan deo osnovnog skupa koji €ine
svi pedagoski fakulteti u Srbiji. Na taj nacin postignuta je ve¢a ekonomicnost
i eliminisani su brojni organizacioni problemi koji su karakteristi¢ni za teren-
ska istraZivanja u vaspitno-obrazovnim organizacijama koje su smeStene u
razli¢itim regionalnim oblastima (Jovanovi¢ & Knezevi¢-Flori¢, 2007: 284). Iz
ove grupe neverovatnosnih uzoraka autorka se odlucila za namerni i prigod-
ni uzorak. Namerni uzorak istraziva¢ namerno bira jer po njegovom misljenju
takav uzorak (u ovom slucaju, studenti prve godine na pedagoskim fakulteti-
ma u UZicu, Vranju i Jagodini) najviSe doprinosi celishodnijem sprovodenju
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preduzetog istrazivanja. UZi uzorak ve¢ ispitane populacije koji je autorka
odabrala za kvalitativni deo istraZivanja (Cirkovié-Miladinovié¢, 2019a) ujedno
je 1 prigodni uzorak, jer je saCinjen od jedinica populacije koje su istraziva-
¢u bile na raspolaganju (studenti Fakulteta pedagoskih nauka u Jagodini). Na
ovaj nacin, dodatkom kvantitativnog dela istraZivanja ve¢ pomenutoj studiji
(Ibid.), istrazivanje sada dobija miks-metodski karakter i time doprinosi ra-
svetljavanju problema istraZivanja i boljem uvidu u frekventnost koris¢enja
afektivnih strategija.

2.3. Procedura uzorkovanja

Istrazivanje je zapocCeto na taj nacin Sto su studenti (319 studenata Fakul-
teta pedagoskih nauka u Jagodini, 31 student PedagoSkog fakulteta u Vranju i
25 studenata PedagoS$kog fakulteta u UZicu) popunili inicijalni upitnik sa ciljem
da se dobiju podaci o uzorku koji bi se na taj nacin jasnije opisao i time bi se
kontekstualizovali ostali podaci. Upitnik se sastojao od 15 pitanja i trebalo je da
utvrdi sledece:

¢ opste podatke o studentima (studijsku godinu, pol, studijski program i pro-
se¢nu ocenu na kraju te studijske godine);

 kakvo je iskustvo studenata u u¢enju engleskog jezika u prethodnom $kolo-
vanju i koliko su paZnje posvecivali razmiSljanju o svom uc¢enju pomenutog
stranog jezika (da li su razmisljali o slede¢im pojedinostima: svojim komu-
nikativnim sposobnostima na engleskom jeziku u odredenoj situaciji (na
primer na zabavi, putovanju ili onlajn-sastanku); o tome da nekada mogu
da komuniciraju veoma dobro, a da nekada ne mogu da progovore; da lju-
de koji govore na engleskom jeziku mogu da razumeju kada sa njima li¢no
razgovaraju, ali ne mogu da ih razumeju preko telefona, u onlajn-okruZze-
nju i sl.; zasto neke ljude razumeju veoma dobro, a neke veoma tesko; koje
greske najcesc¢e prave; koje su im gramaticke oblasti teSke za razumevanje
i u kojim oblastima osvoje najmanje poena na testovima; koje bi reci bile
korisne da nauce; koliko su naucili na jednom casu, a koliko u toku nedelje;
koliko su napredovali u toku jednog kursa; koju od ponudenih oblasti treba
najviSe da uce kako bi svoje znanje iz te oblasti unapredili; na koji nacin
mogu da vezbaju i unaprede svoje znanje samostalno);

» kako studenti procenjuju teZinu sopstvenog ucenja engleskog jezika (da li
im je ucenje engleskog jezika do sada bilo veoma tesko, umereno tesko ili
lako);
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¢ kako studenti procenjuju teZinu pojedinih jezickih oblasti, tj. koje oblasti
smatraju laksim za ucenje, a koje tezZim;

¢ kojom ocenom studenti ocenjuju sopstveno znanje svake od ponudenih
oblasti (usmeno izlaganje, slusanje, pisanje, Citanje, gramatika, vokabular
i izgovor)>2.

Svaki od pomenutih faktora ima za cilj da Sto preciznije opise profil stude-
nata koji su bili obuhvacdeni istraZivanjem, kao i da objasni kontekst u kojem je
istrazivanje vrseno.

2.3.1. Eksterni faktori

Godine su jedan od vaznih eksternih faktora ucenja stranog jezika i ovde
treba napomenuti da su svi studenti (N = 375) u trenutku istrazivanja pohada-
li prvu godinu studija na nemati¢nim fakultetima (Fakultet pedagoskih nauka
u Jagodini, Pedagoski fakultet u UZicu i Pedagoski fakultet u Vranju) i da su u
trenutku istrazivanja imali u proseku 19 godina. To za ovo istrazivanje znaci da
studenti nisu pravili vec¢e pauze posle zavrSetka srednje Skole i da su se odmah
upisali na fakultet. Pozivajuci se na Hipotezu o kritic(nom periodu u usvaja-
nju jezika (Critical Period Hypothesis), podatak o godinama nam pokazuje da
bi svi studenti trebalo da budu u istoj starosnoj grupi u pogledu sticanja zna-
nja, jezickih vestina i, posebno, u oblasti razvijanja komunikacionih sposobnosti
(Singleton & Lengyel, 1995: 2).

PosSto u pogledu godina starosti kod studenata nije bilo znacajnijih razlika,
u daljem tekstu bi¢e razmotreni i drugi eksterni faktori koji mogu biti od znacaja
za ovo istrazivanje.

Drugi eksterni faktor koji ¢emo ovde objasniti je pol studenata. Od 375
studenata na pomenutim fakultetima, istraZivanje je obuhvatilo 332 ispitanika
Zenskog pola, Sto procentualno iznosi 88,53%, dok je, s druge strane, bilo znat-
no manje ispitanika muskog pola. Broj ispitanika muskog pola iznosio je 43, tj.
11,46%. Prikaz ovih podataka dat je u Tabeli 2.

2 Za potrebe ove studije, autorka ce se fokusirati samo na detaljnu analizu ocene kojom su
studenti procenili kvalitet sopstvenih sposobnosti usmenog izlaganja na engleskom jeziku.
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Tabela 2. Pol i prose¢na ocena studenata ispitanog uzorka

Frekvencija % Prosecna
ocena
M 43 11,46 721
POL .
Z 332 88,53 8,09
Ukupno 375 100

Ovi podaci idu u prilog ve¢ tradicionalnoj situaciji u uciteljskoj i vaspitac-
koj profesiji i dokazuju da uciteljski ili vaspitacki poziv biraju preteZzno devoj-
ke. To je posebno evidentno na studijskom programu Vaspitac¢ u predskolskim
ustanovama, koji su dugo birale isklju¢ivo studentkinje. Tek je u novije vreme
zabeleZeno da se za ovaj studijski program godis$nje prijavi od jednog do tri stu-
denta. Opisano stanje ne odudara od trendova biranja ove profesije i u drugim
zemljama, pa tako, na primer, u Sjedinjenim Americkim Drzavama uciteljski po-
sao obavlja 75% Zena (Botticini & Eckstein, 2006: 9). U evropskim zemljama fe-
minizacija nastavnicke profesije u drugoj polovini 20. veka ima izuzetan zamah.
Vel je u osamdesetim godinama 20. veka u osnovnim $kolama bilo zaposleno
viSe od 50% Zena (Wylie, 2000: 2).

Kad je u pitanju Srbija, feminizacija nastavnicke i uciteljske profesije je u
narocitom porastu u drugoj polovini 20. veka. Ova promena se odvijala para-
lelno sa drusStvenim promenama emancipatorskog karaktera, lakSim pristupom
obrazovanju i izlaskom Zena u javnu sferu, odnosno veéim uestvovanjem Zena
u ekonomskom Zivotu (Tomi¢ & Spasi¢, 2010: 103). Tome u prilog ide podatak
da je 1990-ih godina u nizim razredima osnovnih skola u Srbiji bilo zaposleno
oko 70% Zena. Masovno opredeljivanje za uciteljsku profesiju podupire i €inje-
nica da se na osnovu patrijarhalnih stereotipa kroz sistem obrazovanja Zenama
namece tradicionalni put profesionalnog usmerenja (Spasi¢, 2009: 554). Dakle,
vece interesovanje za pedagoSke fakultete i dalje preovladava kod devojaka, Sto
znaci da uzorak u ovom istraZivanju ukazuje na stvarno stanje stvari.

Sledeci eksterni faktor koji je ispitan upitnikom je prosec¢na ocena stude-
nata na kraju prve akademske godine. Prosetna ocena studenata Zenske popu-
lacije na kraju prve akademske godine bila je 8,09, dok je prose¢na ocena muske
populacije studenata bila manja i iznosila 7,21 (prikaz ovih podataka dat je ta-
kode u Tabeli 2). Ako se nadoveZemo na prethodne podatke o broju studenata
Zenskog pola i broju studenata muskog pola koje je istraZivanje obuhvatilo, ve¢u
prosec¢nu ocenu kod devojaka moZemo objasniti i njihovim verovatno veéim
interesovanjem za profesiju koju su odabrale (Spasi¢, 2009). Jos jedan mogudi
razlog za manju motivisanost za ucenje i ostvarenje bolje prose¢ne ocene kod
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mladi¢a moze biti i taj Sto su upisani mladi¢i na studijskom programu Uc¢itelj i
Vaspita¢ u domovima uglavnom iz okoline gradova u kojima su pomenuti fakul-
teti, pa su zbog nemoguénosti da studiraju u nekom drugom daljem gradu bili
prinudeni da izaberu fakultete i studijske programe u svojim ili obliZnjim gra-
dovima. Samim tim, njihova motivacija za ucenje i napredovanje u oblasti koja
nije njihov sopstveni ili prvi izbor i ne moze biti visoka, ¢cak vremenom i opada.
Dakle, manja prosetna ocena mladi¢a moZe se objasniti njihovim razlozima za
izbor odredenog studijskog programa - nedostatak finansijskih moguénosti da
studiraju u nekom drugom gradu, sticanje neke kvalifikacije na osnovu koje bi
mogli da obezbede posao, postovanje Zelje roditelja (Ryan & Deci, 2000).

Kako bi se dodatno pojasnila veza opsSte prosecne ocene ispitanih stude-
nata sa njihovom motivacijom da uce engleski jezik kao strani, ovde ¢e biti pri-
kazani podaci o prosec¢noj oceni kojom su studenti procenili kvalitet sopstvenih
sposobnosti usmenog izlaganja na engleskom jeziku.

Tabela 3. Samoprocena usmenog izlaganja

Studijski program Ucitelj Predsk.olsvkl Dom.skf
vaspitac vaspita¢
Fakultet POL | M Z M Z M Z
Fakultet pedagoskih 7,10 682 | 666 | 674 | 616 | 673
nauka u Jagodini
Pedagoskl fakultet u 6.33 8.11 i 727 i i
Vranju
Pevflagoskl fakultet u 6.00 7.88 i 7.00
Uzicu
Samoprocena usmenog 6,47 7,60 | 666 | 7,00 | 616 | 673
izlaganja
Sanvloprocena 6.43
muskaraca
Samoprocena devojaka 7,11
Samoprocena za sve
6,77
studente ukupno

Iz Tabele 3 moZe se videti da ukupna prosec¢na ocena kojom su studenti
ocenili sopstvene sposobnosti usmenog izlaganja iznosi 6,77. Devojke su svoje
sposobnosti usmenog izlaganja ocenile viSom ocenom (7,11), za razliku od mo-
maka, koji su svoje sposobnosti usmenog izlaganja ocenili nesto nizom ocenom
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(6,43). Na osnovu ovog podatka moze se zakljuciti da devojke imaju pozitivno
misljenje o svojim sposobnostima usmenog izlaganja na engleskom jeziku, dok
je ocena kojom su mladi¢i ocenili svoje sposobnosti tek nesto visa od minimuma
koji je neophodan da se poloZi ispit na fakultetu. Ovako niska ocena takode po-
kazuje njihovu svest o tome da je kvalitet njihovog usmenog izlaganja na engle-
skom jeziku na veoma niskom nivou. Ako se podsetimo da je ukupna prosecna
ocena mladi¢a na kraju prve akademske godine bila 7,21, a kod devojaka 8,09,
moZe se zakljuciti da su postignuca devojaka i u drugim akademskim predmeti-
ma bolja. Ovaj podatak pokazuje da je motivacija devojaka za uciteljski i vaspi-
tacki poziv veca.

Kako bi se, dalje, podaci o prose¢noj oceni i samoproceni usmenog izlaganja
dodatno pojasnili i kontekstualizovali, ovde ¢e biti navedeni rezultati istraziva-
nja koje su sprovele Maksimovié¢ i Petrovi¢ (2012: 27-28). Naime, one su istrazi-
vanjem obuhvatile studente koji uce engleski jezik kao strani na departmanima
humanistickih i druStvenih nauka na Filozofskom fakultetu u NiSu i saznale da
su studenti koji su imali prose¢nu ocenu oko 8 (58,9%) istakli da su nezanimlji-
va predavanja i teme razlog za njihovu slabiju motivisanost da uce strani jezik
(Ibid.). Medutim, na pitanje da li smatraju ucenje engleskog jezika vaznim za
profesionalno i licno usavrsavanje vise od polovine studenata (60,2%) izjasnilo
se da je ucenje engleskog jezika vazno za njihovo usavrsavanje, kako li¢cno tako
i profesionalno, treéina ispitanika (28,6%) smatrala je da je za njihovu budu-
¢u profesiju znanje engleskog jezika vazno samo u pojedinim aspektima, dok
je samo mali broj, desetina ispitanika, smatrao da znanje engleskog jezika nije
vazno za njihovu buduéu profesiju. U zakljucku su autorke (Ibid.: 29) istakle da
postoji statisticki znacajna razlika izmedu opSte prosecne ocene studenata i nji-
hove zainteresovanosti za ucenje engleskog jezika na pomenutom nemati¢nom
fakultetu. Dakle, moZemo reci da je itanje strucne literature na stranom jeziku
i znanje stranog jezika od velikog znacaja za buduce usavrSavanje studenata u
izabranoj oblasti (Safranj, 2005: 241). Samim tim, njihova ve¢a motivacija za
pripremu za buduéu profesiju moZe da utice i na opStu prose¢nu ocenu na kraju
studija, kao i na to da li ¢e miSljenje studenata o sopstvenim sposobnostima iz
odredenih oblasti biti pozitivno ili negativno. Pozitivno misljenje o li¢cnim spo-
sobnostima vodi¢e ka ve¢em samopouzdanju, dok negativno misljenje moZe
i dodatno da ugrozi samopouzdanje studenata, a time i njihovu ukupnu moti-
vaciju za ucenje. Kod studenata koji su za potrebe ove studije bili obuhvaceni
istrazivanjem, a koji se pripremaju za uciteljski i vaspitacki poziv, uvida se da
je motivacija za pomenute profesije ve¢a kod devojaka nego kod momaka, Sto
nam potvrduju prosecne ocene na kraju prve akademske godine i ocene kojima
su studenti ocenili sopstveni kvalitet usmenog izlaganja na engleskom jeziku.
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Upravo je veta motivacija kod devojaka i uticala da one iskazuju ve(li stepen
aspiracije u oblasti nastave engleskog jezika i da njihovo samopouzdanje bude
vece od samopouzdanja koje iskazuju mladi¢i.

Dakle, studenti koji se obucavaju da se profesionalno bave nastavom i
vaspitanjem imaju ne samo veéi stepen samopouzdanja (Sto je slucaj kod de-
vojaka) nego i ve¢u motivaciju da se usavrsavaju. Njihova svest o sopstvenom
uspehu u odredenoj oblasti je i motiv za dalje ucenje, a ona je ujedno i ishod
celokupnog ucenja (Schunk, 1984; 1989).

Cetvrti eksterni faktor koji je upitnik ispitao je studijski program koji su
studenti odbrali na pedagoskim fakultetima u Jagodini, UZicu i Vranju. Naime,
autorka je istrazivanjem obuhvatila tri fakulteta i njihove studente na prvoj
akademskoj godini koji uce engleski jezik kao strani. Na Fakultetu pedagoskih
nauka u Jagodini autorka je ispitala 90 ucitelja, 133 vaspitaca u predskolskim
ustanovama i 96 vaspitaca u domovima, na Pedagoskom fakultetu u Vranju is-
traZivanje je obuhvatilo 20 uciteljai 11 vaspitaca u predskolskim ustanovama, a
u UZicu na Pedagoskom fakultetu 20 ucitelja i 5 vaspitaca u predskolskim usta-
novama. Raspodela studenata po fakultetima i prema studijskim programima
data je u Tabeli 4.

Tabela 4. Raspodela studenata prema fakultetu i odabranom smeru

Vaspitac u Vaspitac u
Studijski program Uditelj predskolskim pita
domovima
ustanovama
Fakultet
Fakultet pedagiosfklh 90 133 96
nauka u Jagodini
Pedagoskl fakultet u 20 11 -
Vranju
Pef'iagoskl fakultet u 20 5 -
UZicu
Ukupno 130 149 96

Medutim, autorku u ovom trenutku posebno interesuje celokupni uzorak,
koji obuhvata 130 ucitelja, 149 vaspitac¢a u predskolskim ustanovama i 96 va-
spitaca u domovima. Najbrojnija grupa ispitanih studenata (39,73%) u trenutku
ispitivanja pohadala je studijski program Vaspita¢ u predskolskim ustanova-
ma, 34,66% studenata pohadalo je studijski program UC¢itelj, a najmanja grupa
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ispitanih studenata (25,61%) pohadala je studijski program Vaspita¢ u domovi-
ma na Fakultetu pedagoskih nauka u Jagodini jer jedino na tom fakultetu i po-
stoji ovaj smer, koji je akreditovan i uveden 2007. godine. Pregled ovih podataka
dat je u Tabeli 5.

Tabela 5. Studijski program ispitanih studenata

Vel Vaspitac u
Studijski program Ucitelj predskolskim donfovima
ustanovama
Frekvencija 130 149 96
% 34,66 39,73 25,61

Najvedi broj ispitanika su studenti sa Fakulteta pedagoskih nauka u Jago-
dini, gde se Engleski jezik struke izucava kao obavezni studijski predmet za sva
tri studijska programa. Na prvoj godini studija se izu¢ava Engleski jezik struke
u drugom semestru prve akademske godine i broj ESP bodova za ovaj predmet
iznosi 4 (podaci su preuzeti iz knjige predmeta objavljene na sajtu Fakulteta
pedagoskih nauka). Ishod studijskog predmeta Engleski jezik struke za sva tri
studijska programa podrazumeva da studenti poseduju jezicke kompetencije
B1 nivoa Zajedni¢kog evropskog okvira za Zive jezike. Znanje koje steknu tokom
prve akademske godine treba da bude uvod u akademski predmet na drugoj
studijskoj godini, a to je Akademski engleskKi jezik ¢iji ishod ucenja pretpostavlja
znanje na nivou B2/C1. Engleski jezik struke podrazumeva da studenti na kraju
ovog kursa poseduju jezicke kompetencije na nivou B2, da samostalno koriste
jezik kako u usmenoj tako i u pisanoj formi i da budu osposobljeni da samostal-
no unapreduju svoje znanje koriS¢enjem razlic¢itih izvora. Studenti na vaspitac-
kim studijskim programima i studenti na studijskom programu Ucitelj uce iz
razli¢itih nastavnih materijala i priru¢nika i treba da savladaju razlicite sadrzaje,
naravno svi sadrZaji su fokusirani na odabrani studijski program i pripremu za
buduéu profesiju.

Na Pedagoskom fakultetu u Vranju Engleski jezik je takode obavezan stu-
dijski predmet za oba studijska programa (studijski program Ucitelji i studijski
program Vaspita¢ u predskolskim ustanovama) i podrazumeva isti ishod kur-
sa, tj. da studenti treba da poseduju jezicke kompetencije B1 nivoa Zajednickog
evropskog okvira za Zive jezike (podaci su preuzeti iz knjige predmeta za studij-
ski program Ucitelj i studijski program Vaspita¢ u predskolskim ustanovama
na sajtu PedagosSkog fakulteta u Vranju). Kada su u pitanju ESP bodovi na stu-
dijskom programu U¢itelj, broj bodova je razlicit na sva tri pomenuta fakulteta.
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Naime, na Fakultetu pedagoskih nauka u Jagodini, Engleski jezik struke za sva
tri smera se izucava jedan semestar, sa 2 ¢asa vezbi i 2 ¢asa predavanja (2+2) i
nosi 4 ESP bodova. Na Pedagoskom fakultetu u Uzicu i ucitelji i vaspitaci imaju
Engleski jezik 1 u odnosu 0+2 u korist ¢asova veZbi a broj ESPB iznosi 3. Oni ovaj
predmet izuc¢avaju dva semestra. Pedagoski fakultet u Vranju propisuje Engle-
skijezik 1i 2 kao obavezne akademske predmete prvog (1+2) i drugog semestra
(2+2) sa 5 dodeljenih ESPB. Razlika je primetna u broju semestara koliko se uci
engleski jezik na prvoj akademskoj godini - u UZicu i Vranju se Engleski jezik
izuc¢ava dva semestra a u Jagodini jedan. To se objasnjava time Sto je u Jagodini
predvideno da studenti nastave ucenje engleskog jezika i na drugoj akademskoj
godini u okviru predmeta Akademski engleski jezik. Ujedno, jedino se u Jagodini
nakon inoviranja studijskih programa poducava Engleski jezik struke, dok je na
ostala dva fakulteta i dalje zadrZano da se izucava Opsti engleski jezik.

Najmanji broj ispitanika je sa PedagoSkog fakulteta u UZicu, gde se Engle-
ski jezik izucava kao obavezni predmet tokom prve akademske godine u oba
semestra. I na ovom fakultetu ucitelji i vaspitaci imaju isti sadrzaj, uce iz istih
nastavnih materijala i istog priruc¢nika, isti je broj ESP bodova koje ovaj studij-
ski predmet nosi (3 ESPB) i isti je oCekivani ishod sprovedenog kursa za oba
studijska programa (podaci su preuzeti iz knjige predmeta za studijski program
Ucitelj i studijski program Vaspita¢ na sajtu Pedagoskog fakulteta u Uzicu). Od
studenata se oCekuje da ¢e na kraju kursa posedovati potrebna znanja na nivou
B1 i da ¢e mo¢i da koriste stru¢nu literaturu na engleskom jeziku, da vladaju
stru¢nom terminologijom, kao i da vladaju komunikacijom na ovom stranom
jeziku. Dakle, fakultet u UZicu propisuje 3 ESP boda za akademski predmet En-
gleski jezik, dok je taj broj u Jagodini 4 a u Vranju 5. MoZe se zapaziti da je broj
ESP bodova razli¢it u zavisnosti od fakulteta.

Drugim re€ima, moZe se primetiti da je status Engleskog jezika isti na po-
menutim fakultetima, odnosno da na svim fakultetima ima status obaveznog
predmeta i da se izu¢ava na prvoj akademskoj godini. Sto se ti¢e ishoda studij-
skog predmeta u odnosu na izabrani studijski program, i tu je situacija ujedna-
Cena pa se ocekuje da ucitelji i vaspitaci poseduju znanje na nivou B1. Razlika
postoji u broju semestara koliko se izu¢ava engleski jezik na prvoj akademskoj
godini i broju kredita koji se ostvaruje nakon poloZenog ispita. Ujedno, najdo-
minantnija razlika je u tome Sto se jedino na Fakultetu pedagoskih nauka u Ja-
godini predaje i uc¢i Engleski jezik struke, a na ostala dva fakulteta studenti uce
Opsti engleski jezik.

Analizirani studijski predmeti imaju isti status (obavezni akademski pred-
met), zahtevaju iste ishode ucenja i za ucitelje i za vaspitace, ali se razlikuju po
pitanju broja propisanih semestara i broju ESP bodova. Dakle, ispitani uzorak

36



ZASTUPLJENOST AFEKTIVNIH STRATEGIJA UCENJA ENGLESKOG JEZIKA KOD UCITELJA I VASPITACA

studenata na sva tri fakulteta je neujednacen u odnosu na kategoriju studijskog
programa.

2.3.2. Interni faktori

Inicijalni upitnik su ispitanici popunili na poc¢etku akademske godine kako
bi autorka imala uvid u prethodnu situaciju, tj. kako bi prikupila podatke o tome
sa koliko su paznje studenti iz uzorka razmisljali o svojim postignu¢ima u pro-
cesu ucenja stranog jezika. Ujedno, ovaj upitnik je trebalo da ispita studentske
stavove o engleskom jeziku i njihove sklonosti ka ucenju stranog jezika uopste.
Ako se ima u vidu ono §to je receno o eksternim faktorima i ako se jos jednom
istakne to da studenti uce Opsti engleski jezik i Engleski jezik struke na nematic-
nom fakultetu, da ishod studijskog predmeta podrazumeva da studenti steknu
nivo znanja B1, moZe se reci da su stavovi studenata prema ucenju engleskog
jezika na fakultetu i te kako vazni i da oni, kako tvrdi Elis (Ellis, 1994: 199), uti¢u
i na dalji napredak u ucenju. Studenti koji doZive uspeh i pritom imaju poziti-
van stav prema ucenju stranog jezika ucvrstice taj stav, dok ce, s druge strane,
studenti koji imaju negativan stav prema ucenju stranog jezika i koji dozive ne-
uspeh jo$ snaznije osecati anksioznost prema tom jeziku (Ibid.). Ova konstata-
cija je veoma vazna za istrazivanje ciji ¢e rezultati biti predstavljeni u narednim
poglavljima knjige.

Pitanja u inicijalnom upitniku imala su za cilj da pokazu autorki koliko se
studenti bave refleksijom sopstvenog ucenja i na koji nacin prate svoj napredak.
Studenti su odgovaranjem na pitanja bili podstaknuti da razmisle o tome kako
obraduju i resavaju odredene jezicke zadatke (ovde je dobijen uvid uto dali,iu
kojoj meri, studenti koriste kognitivne strategije ucenja). Zatim, odredena pita-
nja su pokazala da studenti, iako tvrde da planiraju svoje ucenje, da razmisljaju
o sopstvenoj produktivnosti nakon ucenja i da evaluiraju ucenje po zavrSenom
zadatku (metakognitivne strategije), i dalje imaju problema u ucenju engleskog
jezika kao stranog. Kao najveéi problem studenti isti¢u usmeno izlaganje na en-
gleskom jeziku na Casu i tvrde da ne znaju kako da taj problem reSe. Inicijal-
ni upitnik je dao dobru polaznu osnovu za istrazivanje budu¢i da je dobijena
jasnija slika o stavovima studenata prema engleskom jeziku kao akademskom
predmetu.

U procesu ispitivanja stava studenata o ucenju engleskog jezika kao stra-
nog i sticanja uvida u to koliko oni sami razmisljaju o svom nacinu ucenja, kao
i u to koje bi reci, prema njihovom misljenju, bile korisne za njihov budué¢i pro-
fesionalni napredak, odgovorima na prvu grupu pitanja u upitniku doslo se do
podataka koji ¢e biti predstavljeni u ovom odeljku.
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Naime, u prvom pitanju prvog dela upitnika od studenata je traZzeno da od-
govore da li su razmisljali o svom usmenom izraZavanju na engleskom jeziku u
nekoj odredenoj situaciji, na primer na nekoj zabavi. 0Od 375 studenata koji su
ucestvovali u istrazivanju 75,20% je odgovorilo potvrdno, dok je 22,13% odgo-
vorilo odri¢no, a 2,66% studenata nije dalo odgovor na ovo pitanje (Tabela 6).

Tabela6. Odgovori ispitanika na prvo pitanje

DA 282 75,20
NE 83 22,13
Ukupno 365 97,33
Nedostaje 10 2,66
2 375 100

Ovi podaci pokazuju da je veéina studenata svesna znacaja komunikativnih
vestina engleskog jezika u odredenim situacijama i toga da se govor kao jezicka
vestina treba unapredivati. Ovakav stav studenata bi¢e potvrden i istrazivanjem
koje je autorka sprovela, a koje ¢e biti objaSnjeno u narednim poglavljima.

Drugo pitanje se odnosilo na to da li su studenti razmisljali o tome da neka-
da mogu veoma dobro i lako da komuniciraju na engleskom jeziku, a da nekada
to nisu u stanju. Vecina studenata (61,60%) odgovorila je potvrdno na ovo pita-
nje, dok je samo manji broj studenata (36,53%) odgovorio negativno (v. Tabelu
7).

Tabela 7. Odgovori ispitanika na drugo pitanje

DA 231 61,60
NE 137 36,53
Ukupno 368 98,13
Nedostaje 7 1,86
z 375 100
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Dakle, vecina studenata razmislja o svojim komunikativnim sposobnosti-
ma u odredenim situacijama, medutim, neposredna usmena komunikacija, od-
nosno razvoj govornih vestina na stranom jeziku, ¢esto se sa pravom smatra
jednim od najteZih aspekata poducavanja i usvajanja stranog jezika (Cirkovié-
Miladinovi¢, 2011, 2019a, 2019b), Sto potvrduju i odgovori koji su od studenata
prikupljeni u formi dnevnika samovrednovanja i tokom intervjua, a koji su pre-
zentovani u jednoj od prethodnih studija (Cirkovié-Miladinovi¢, 2019a).

Trece pitanje odnosilo se na razumevanje sagovornika od strane studenata
u situaciji kada student licno razgovara sa nekim na engleskom jeziku ili to ¢ini
preko telefona ili u onlajn-okruzZenju. Na ovo pitanje 58,40% studenata odgo-
vorilo je da razmi$lja o tome da nekada moZe da razume sagovornika, a da u
pojedinim situacijama ne moZze da prati sagovornika koji govori na engleskom
jeziku preko telefona ili onlajn. S druge strane, manji broj studenata (38,66%)
istice da o tome ne razmislja, a 2,93% studenata nije dalo odgovor na ovo pita-
nje (Tabela 8).

Tabela 8. Odgovori ispitanika na trece pitanje

3. Dali si razmisljao/la o tome da u nekim situacijama
moze§ da razumes sagovornike kada ti se obrac¢aju na
engleskom jeziku, a da u nekim situacijama to nisi u ..

A ; . ; . | Frekvencija %
stanju - na primer, razumes kada sa nekim razgovaras
licem u lice, ali ne moze§ da razumes sagovornika
preko telefona ili onlajn?
DA 219 58,40
NE 145 38,66
Ukupno 364 97,06
Nedostaje 11 2,93
z 375 100

Studenti su i kod ovog pitanja potvrdili da razmisljaju o sopstvenom ra-
zumevanju engleskog jezika u odnosu na to da li sa sagovornikom razgovaraju
licem u lice, preko telefona ili onlajn. Poznato je da u toku razgovora na stranom
jeziku preko telefona ili onlajn moze do¢i do smetnji u vezama, mogu se javiti
odredeni Sumovi ili nestabilnost internet veze, a sve to zajedno bi dodatno op-
teretilo razgovor. Prema Andevski (2008: 114), aktivno slusanje podrazumeva i
zahteva prijatne uslove u toku razgovora, otklanjanje smetnji, kao i poStovanje
pauza kako bi sagovornik imao vremena da iznese svoje misli. Ukoliko se nave-
dene pojedinosti ne ispune, razgovor i medusobno razumevanje sagovornika
bice oteZani.
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Na pitanje da li su razmisljali da neke ljude mogu da razumeju kada govore
na engleskom jeziku, a da neke ljude ne mogu da razumeju odgovorilo je 97,60%
studenata, od toga je 45,60% studenata odgovorilo potvrdno, a 52,00% odri¢no
(v. Tabelu 9).

Tabela 9. Odgovori ispitanika na ¢etvrto pitanje

4. Dali si razmisljao/la o tome da neke ljude moze$

lako da razumes kada govore na engleskom jeziku, a Frekvencija %
druge pak ne mozes?

DA 171 45,60
NE 195 52,00
Ukupno 366 97,60
Nedostaje 9 2,40
z 375 100

Iako je ovo pitanje u izvesnoj meri slicno prethodnom, studenti su izrazi-
li oprecni stav. Naime, na ovo pitanje veci procenat studenata (52%) naveo je
da ne razmisSlja o tome da neke ljude lako razume u procesu komunikacije na
engleskom jeziku, a druge tesko. Iz priloZzenog se moZze zakljuciti da su stavovi
studenata kontradiktorni, Sto nam govori o razli¢itim stavovima o jeziku koji
uce, a koji su verovatno formirani u toku ranijeg Skolovanja.

Peto pitanje se odnosilo na svest studenata o greSkama koje prave koriste-
¢i se engleskim jezikom. Ve¢i procenat studenata (64,48%) tvrdi da razmislja
o greSkama koje pravi, dok samo manji procenat (35,20%) tvrdi da o tome ne
razmislja. Na ovo pitanje odgovorilo je svih 375 studenata (v. Tabelu 10).

Tabela 10. Odgovori ispitanika na peto pitanje

5. Da li si razmiSljao/la o tome koje greske najcesce ..

- —_ L Frekvencija %
pravis$ dok prica$ na engleskom jeziku?
DA 243 64,48
NE 132 35,20
Ukupno 375 100
Nedostaje 0 0
xz 375 100

Problemi u ucenju engleskog jezika kao stranog najceSce se i javljaju kao
posledica prisustva negativnih emocija, anksioznosti, straha od pravljenja
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greske, pritiska da se poloZi ispit i sli¢no (Cirkovié¢-Miladinovié, 2012, 2014a,
2019a). S obzirom na to da vedi broj studenata razmislja o svojim greSkama u
toku komunikacije na engleskom jeziku, vec¢i je i procenat onih studenata koji
osecaju anksioznost (Cirkovié-Miladinovié, 2019a).

Dalje, na pitanje da li su razmisljali o tome koje gramaticke oblasti im pred-
stavljaju problem u ucenju, 97,86% studenata je odgovorilo na ovo pitanje, tj.
64,00% je reklo da razmislja o tome, a samo 36,00% da o tome ne razmislja (v.
Tabelu 11).

Tabela 11. Odgovori ispitanika na Sesto pitanje

6. Da li si razmiSljao/la o tome koje gramaticke ..

. .. . . Frekvencija %
oblasti ti predstavljaju problem u ucenju?
DA 240 64,00
NE 135 36,00
Ukupno 367 97,86
Nedostaje 8 2,13
z 375 100

Dakle, studenti su svesni znacaja poznavanja gramatike za njihovo celo-
kupno znanje stranog jezika, pa su u skladu sa tim i dali svoje odgovore. Prema
Svonu (Swan, 2008: 272), ucenje gramaticko-leksicke strukture odabranog jezi-
ka od velikog je znacaja za dalje unapredenje znanja odredenog stranog jezika,
te se ne sme zapostaviti.

Sedmo pitanje odnosilo se na to koji glasovi u engleskom jeziku studentima
pri¢injavaju poteskoce pri izgovoru. Manji procenat studenata (37,60%) rekao
je da o tome razmislja tokom ucenja engleskog jezika, a ve¢i procenat (58,93%)
da tome ne posvecuje paznju (v. Tabelu 12).

Tabela 12. Odgovori ispitanika na sedmo pitanje

7. Dali si razmisljao/la o tome koji glasovi

engleskog jezika ti predstavljaju problem pri | Frekvencija %
izgovoru?

DA 141 37,60
NE 221 58,93
Ukupno 362 96,53
Nedostaje 13 3,46
> 375 100
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Ovde je opet evidentno da studenti imaju oprecne stavove kada je u pitanju
ucenje engleskog jezika. lako kazu da razmisljaju o svom ucenju i napretku u
oblasti poznavanja engleskog jezika, na pojedina pitanja dobijeni su drugaciji
odgovori, a ovo pitanje je potvrdilo da studenti zapravo zanemaruju neke obla-
sti stranog jezika ili da su manje posvecéeni ucenju tih oblasti. [ako je poznavanje
izgovora reci stranog jezika koji se uci klju¢no i treba ga u nastavi izu¢avati na
pocetku (Celce-Murcia et al,, 1996: 3), veéi procenat studenata odgovorio je da
ipak ne razmislja o odredenim problemima koji se javljaju tokom izgovora poje-
dinih glasova u engleskom jeziku.

U osmom pitanju se od studenata trazilo da se izjasne da li su razmisljali o
tome koje bi nove reci bilo korisno nauciti na engleskom jeziku. Samo troje stu-
denata nije odgovorilo na ovo pitanje, ve¢ina studenata (80,53%) izjasnila se po-
tvrdno, dok se manji broj studenata (18,66%) izjasnio negativno (v. Tabelu 13).

Tabela 13. Odgovori ispitanika na osmo pitanje

8. Da li si razmisljao/la o tome koje bi nove

reci bile korisne za tebe da naucis iz engleskog | Frekvencija %
jezika?

DA 302 80,53
NE 70 18,66
Ukupno 372 99,20
Nedostaje 3 0,80
X 375 100

Ovo pitanje potvrdilo je da su studenti svesni Cinjenice da poznavanje en-
gleskog jezika moze da im olaksa stru¢no napredovanje, pa su, u skladu sa tim,
razmisljali koje bi nove struc¢ne reci njima koristile. Ovde su studenti pokazali da
su usmereni ka cilju (u€enju odredenih struc¢nih reci), a to je, prema Robinsonu
(Robinson, 1991: 3), jedan od najvaznijih aspekata ucenja stru¢nog jezika, koji
je za studente na nemati¢nom fakultetu zapravo samo medij pomoc¢u koga mogu
dalje usavrsavati svoje stru¢no znanje.

Deveto pitanje postavljeno je studentima sa ciljem da autorka sazna da li
studenti razmisljaju o tome koliko su naucili u toku jednog ¢asa ili u toku radne
nedelje. Dobijeni su sledeci odgovori: 49,06% studenata reklo je da razmislja o
tome, dok je 47,46% studenata reklo da o tome ne razmislja, a 3,46% studenata
nije dalo odgovor na ovo pitanje (v. Tabelu 14).
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Tabela 14. Odgovori ispitanika na deveto pitanje

9.Da li.si razmiéljaf){la o tome koliko si Ifauéiolla Frekvencija %
u toku jednog ¢asa ili u toku radne nedelje?

DA 184 49,06
NE 178 47,46
Ukupno 362 96,53
Nedostaje 13 3,46
z 375 100

Na osnovu tvrdnji studenata u okviru prethodnog pitanja moZze se re¢i da
je priblizno polovina studenata razmisljala o svom celokupnom napretku u uce-
nju engleskog jezika kao stranog, a da druga polovina studenata tome nije pri-
davala znacaj. Stoga, moZemo pretpostaviti da samo polovina studenata vlada
metakognitivnim strategijama ucenja stranog jezika, koje pomazu u regulisanju
i planiranju sopstvenog toka ucenja, razmisljanju o tome kako se proces odvija,
ali i pomaZzu u toku nadgledanja sopstvene produkcije i evaluacije uc¢enja po za-
vrsenom zadatku (Hismanoglu, 2000).

Sto se ti¢e napredovanja u toku jednog kursa, 50,40% studenata tvrdi da
razmislja o tome, dok 48,53% studenata kaZe da tome ne posvecuje paznju. Na
ovo pitanje nije odgovorilo ¢etvoro studenata, tj. 1,06% (v. Tabelu 15).

Tabela 15. Odgovori ispitanika na deseto pitanje

10. Da li si razmisljao/la o tome koliko si ..

. Frekvencija %
napredovao/la u toku jednog kursa?
DA 189 50,40
NE 182 48,53
Ukupno 371 98,93
Nedostaje 4 1,06
z 375 100

Ovo pitanje se nadovezuje na prethodno i joS jednom potvrduje da, iako je
evaluacija sopstvenog ucinka u nastavi potrebna (Hismanoglu, 2000), samo po-
lovina ispitanih studenata razmislja o svom napretku u toku jednog kursa, dok
druga polovina studenata to ne Cini.

Jedanaesto pitanje odnosilo se na znanje pojedinih jezickih vesStina i na
to koliko ovim veStinama studenti posvecuju paznju. Odgovori su pokazali da
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63,20% studenata razmislja o tome na koji nac¢in moZe da poboljSa svoje znanje
iz pojedinih oblasti, dok 34,40% njih o tome ne razmislja (v. Tabelu 16).

Tabela 16. Odgovori ispitanika na jedanaesto pitanje

11. Da li si razmisljao/la o tome iz kojih ..

o sl . AR e . , | Frekvencija %
jezickih oblasti treba da poboljsas svoje znanje?

DA 237 63,20
NE 129 34,40
Ukupno 366 97,60
Nedostaje 9 2,40
z 375 100

Dakle, ve¢i procenat studenata istice da razmislja o kvalitetu svog znanja
u okviru pojedinih jezickih oblasti i time pridaje znacaj refleksivnom aspektu
ucenja. Refleksija sopstvenog ucenja vazna je i moZe imati pozitivan uticaj na
upotrebu strategija uCenja za razvijanje jezickih vestina i unapredenje celokup-
nog znanja pojedinih oblasti (KneZevié¢, 2004; Vandergrift, 1997; Cohen, 1998).

Na pitanje da li su razmisljali o tome na koji na¢in mogu samostalno da
vezbaju i unapreduju svoje znanje engleskog jezika, veéi procenat studenata
(66,40%) odgovorio je potvrdno, dok je manji procenat studenata (33,60%) od-
govorio odri¢no. Na ovo pitanje su svi studenti dali odgovor (v. Tabelu 17).

Tabela 17. Odgovori ispitanika na dvanaesto pitanje

12. Da li si razmiSljao/la o tome na koji nacin

moze$ samostalno da vezbas i unapredujes Frekvencija %
svoje znanje engleskog jezika?

DA 249 66,40
NE 126 33,60
Ukupno 375 100
Nedostaje 0 0

z 375 100

Ispitanici obuhvaéeni ovim upitnikom su studenti na nemati¢nim fakulteti-
ma koji obrazuju ucitelje i vaspitace, pa ne cudi ovakva raspodela odgovora. Na-
ime, njihova svest o znacaju samostalnog ucenja se razvija i u okviru nekih dru-
gih predmeta koje oni na svojim fakultetima izuc¢avaju. Takvi studijski predmeti
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su, na primer, Op$ta pedagogija, Skolska i porodi¢na pedagogija, Razvojna psi-
hologija, Pedagoska psihologija, Didaktika i metodike nastavnih predmeta na
mladem Skolskom uzrastu. Osamostaljivanje, tj. sticanje autonomije u ucenju
engleskog jezika izuzetno je vazno jer se stvarne situacije koje zahtevaju komu-
nikaciju ne dogadaju iskljuc¢ivo u ucionici, u brizljivo planiranim i kontekstua-
lizovanim uslovima, ve¢ je vrlo Cesto potrebno da se pasivno znanje aktivira i
upotrebi u adekvatnoj sociolingvistickoj i pragmati¢noj situaciji (Wattles, 2012:
44).

Druga grupa pitanja inicijalnog upitnika omogucila je studentima da sami
procene koliko su poteSkoc¢a imali u uc¢enju engleskog jezika u toku osnovne i
srednje Skole, a pre dolaska na fakultet. Najveci procenat studenata (50,13%)
odgovorio je da je ucenje engleskog jezika za njih do sada bilo prili¢cno tesko,
manji procenat studenta (26,40%) rekao je da bilo tesko, dok je manji procenat
studenata (23,73%) izjavio da je za njih ucenje engleskog jezika bilo prili¢no
lako. Samo osmoro studenata nije odgovorilo na ovo pitanje, Sto u procentima
iznosi 2,13% (v. Tabelu 18).

Tabela 18. Odgovori ispitanika na trinaesto pitanje

13. Do sada mi je ucenje engleskog jezika bilo... | Frekvencija %
Prili¢no tesko 188 50,13
Tesko 99 26,40
Prili¢no lako 89 23,73
Ukupno 367 97,86
Nedostaje 8 2,13
z 375 100

Iz priloZenih podataka moze se videti da je ve¢i procenat studenata
(76,53%) istakao da im je u prethodnom Skolovanju ucenje engleskog jezika
bilo prili¢no tesko ili tesko, Sto se moZe objasniti malom izloZeno$¢u engleskom
jeziku, koji su ucili samo u Skolskom okruzenju, bez pravih prilika da taj jezik
upotrebe u realnoj Zivotnoj situaciji (Oxford, 1990). Znacaj samostalnosti u
uCenju mozZemo povezati i sa ovim podacima, i uvideti i ovde kontradiktorna
misljenja. Naime, vecina studenata tvrdi da razmislja o samostalnom ucenju i
unapredenju znanja engleskog jezika, ali im je ipak ucenje tesko i predstavlja
problem. Dakle, stavovi studenata su kod pojedinih pitanja kontradiktorni, $to
samo odrazava razlic¢ite stavove o jeziku koji uce, a koji su nastali u nastavnim
sredinama kojima su studenti pripadali pre dolaska na fakultet.
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Na kraju upitnika studenti su dobili prostor da sami rangiraju oblasti uce-
nja jezika od najlakSe do najteZe, i to na sledeéi nacin: rang 1 za najlakSu oblast,
a rang 7 za najtezu oblast prema njihovom misljenju. Prema ovim podacima,
evidentno je da su sluSanje studenti izdvojili kao najlaksu jezicku vesStinu, dok
za gramatiku smatraju da je to jezicka oblast koja im zadaje najvise problema.
Za fokus ove studije autorka je izabrala proucavanje usmenog izrazavanja kao
jezicke vestine, a ona je ovde ocenjena od strane studenata kao srednje teSka
za savladavanje. Kada je re¢ o metodi¢ckom pristupu razvijanju vestine usme-
nog izlaganja u nastavi stranog jezika, treba konstatovati da je situacija po tom
pitanju raznovrsna. Naime, neki nastavnici daju prednost uspeSnom resavanju
zadataka na testovima na uStrb razvoja vestine usmenog izlaganja. To se moZe
objasniti ¢injenicom da u naSem obrazovnom sistemu odeljenja broje oko 30 i
viSe ucenika, koji ne mogu uvek da se i usmeno ispitaju. Zbog toga je u ve¢em
broju slucajeva zastupljen samo preskriptivni pristup u vidu spiskova saveta
i napomena o tome na Sta treba obratiti paznju u toku izlaganja (King, 2002;
Webster, 2002; Harrison, 2006; Cheung, 2008). Kompletno rangiranje jezickih
oblasti i jezickih veStina dato je u Tabeli 19.

Tabela 19. Rangiranje jezickih oblasti i
jezickih vestina po teZini

Rang Jezicka oblast

1. Najlaksa oblast Slusanje

Citanje

Pisanje

Usmeno izlaganje
Vokabular

Izgovor

Nlov o s e

. Najteza oblast Gramatika

Studenti su na kraju ovog upitnika sami procenjivali svoje znanje iz poje-
dinacnih jezickih oblasti, pa su tako, shodno prethodnoj tabeli, sebi za najlaksu
oblast dodelili prose¢nu ocenu 8,45, a za najtezu oblast 5,50. Ukupna prosecna
ocena za sve jeziCke oblasti kojom su studenti sebe ocenili je 7,01 (v. Tabelu 20).
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Tabela 20. Samovrednovanje studenata iz pojedinih jezickih oblasti

Samovrednovanje
Rang Jezicka oblast studenata iz pojedinih
jezickih oblasti
1. Slusanje 8,45
2. Citanje 8,23
3. Pisanje 7,56
4. Usmeno izlaganje 6,77
5. Vokabular 6,44
6. Izgovor 6,18
7. Gramatika 5,50
Ukupna prose¢na
ocena 7,01

NajviSom ocenom studenti su ocenili sopstveno znanje iz oblasti sluSanja,
Citanja i pisanja engleskog jezika. Ovo se moZe objasniti i time $to se u naSem
Skolstvu i dalje primenjuje frontalni oblik rada, gde nastavnik izlaZe sadrzaje,
ucenici slusaju i zapisuju potrebne informacije ili su upuéeni da uce sadrzaje iz
knjige putem citanja. Najnizu ocenu studenti su pripisali sebi iz oblasti pozna-
vanja gramatike (5,50), neSto malo viSu ocenu iz oblasti poznavanja izgovora
reci engleskog jezika (upravo se manji broj studenata i izjasnio u upitniku da
se bavi sopstvenim unapredenjem znanja iz ove oblasti). Zatim, iako je preko
80% studenata izjavilo da razmislja koje bi reci bilo korisno nauciti u toku kursa,
svoje poznavanje vokabulara su ocenili ocenom 6,44 i time i sami priznali da
im ovo znanje nedostaje. Usmeno izlaganje studenti su ocenili relativno niskom
ocenom (6,77) jer su i sami uvideli da im nedostaje uvezbavanje ove jezicke
sposobnosti. Poznavanje gramatike engleskog jezika, vladanje potrebnim vo-
kabularom i pravilan izgovor reci jesu znanja i veStine koje se mogu dovesti u
vezu sa sposobnostima usmenog izlaganja na engleskom jeziku. Ocene kojima
su studenti sebe ocenili iz gramatike, poznavanja vokabulara i izgovora takode
pokazuju da su svesni svojih slabijih sposobnosti da komuniciraju na engleskom
jeziku. Njihov stav o sopstvenim komunikativnim sposobnostima i problemima
koje imaju u toku usmenog izlaganja na ¢asu upravo su i sustina istrazivanja
koje ¢e autorka predstaviti u narednom poglavlju.

Na osnovu podataka koji su prikupljeni inicijalnim upitnikom dobijena
je jasnija slika o potrebama studenata prve akademske godine u oblasti engle-
skog jezika, tj. ostvaren je uvid u to koje oblasti im predstavljaju problem u uce-
nju (gramatika, izgovor, vokabular, usmeno izlaganje), koje oblasti radije uce
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(sluSanje, ¢itanje), a kojim oblastima poklanjaju manje paznje (gramatika). Po-
red toga, dobijen je uvid u to koliko oni sami razmisljaju o kvalitetu samostalnog
ucenja (66,40% ispitanika razmislja o kvalitetu samostalnog uc¢enja), koliko su
spremni da se upuste u konverzaciju na engleskom jeziku (75,20% ispitanika je
reklo da razmislja o svom usmenom izrazavanju na engleskom jeziku u pojedi-
nim situacijama), kao i to kako procenjuju sopstveno znanje (ukupna prosecna
ocena studenata kojom su sebe ocenili iznosi 7,01, Sto ukazuje na njihovu jasnu
svest 0 nedostacima i teSko¢ama koje imaju u nastavi stranog jezika). Autorka
smatra da je inicijalni upitnik dao dobru polaznu osnovu za dalje istrazivanje,
koje ée biti objasnjeno u narednom poglavlju jer, kako Cejmbers (Chambers,
1980) istice, poznavanje prethodne situacije i korigovanje nastave u skladu sa
njom treba da bude cilj svakog kursa i predavaca koji ga sprovodi.

2.4. Metod prikupljanja podataka

U ovom istrazivanju primenjena je deskriptivna metoda. Ona se oslanja na
empirijske (iskustvene) ¢injenice koje postoje i koje se uzimaju u obzir pri istra-
zivanju (Bandur i Potkonjak, 1999). Kao takva, ova metoda je namenjena istra-
Zivanju vaspitno-obrazovne prakse, a samim tim i vaspitno-obrazovne prakse
stranog jezika. Prednost deskriptivne metode je u tome $to se njome mogu obu-
hvatiti reprezentativni uzorci i Sto se prikupljene ¢injenice mogu relativno lako
obraditi. Iz tih razloga se autorka u ovom istrazivanju i odlucila za deskriptivnu
metodu.

Prikupljanje podataka primenom razli¢itih metoda i tehnika zahteva, ta-
kode, posebnu paznju i posebne vestine ispitivaca. Ukoliko istrazivac, u cilju
dobijanja $to validnijih podataka, kombinuje razli¢ite tehnike i instrumente pri-
kupljanja podataka utoliko je i njegova uloga od veceg znacaja u celokupnom
procesu istrazivanja (Lincoln i Guba, 1985). Ajzner (Eisner, 1998: 36) upravo
zbog toga istiCe pozitivnu ulogu Coveka u kvalitativnom istrazivanju i kaze da
ako Zelimo da ispitamo neke vaspitno-obrazovne postupke u $koli ili da se bliZe
upoznamo sa emocijama dece, ne moZemo da sprovedemo eksperimente nad
ucenicima i decom. Za to nam je potrebna istrazivacka sposobnost ¢oveka koji
¢e odredenim nacinima prikupljanja podataka ispitati takve pojave. Prema mi-
Sljenju nekih metodologa, kombinovanje razli¢itih pristupa u istrazivanju ne
samo da je mogucée ve¢ i doprinosi otkrivanju razli¢itih aspekata odredene poja-
ve (Lazaraton, 2005: 219). U cilju Sto boljeg rasvetljavanja pojave koju istraZuje,
autorka ovde koristi inicijalni upitnik, ¢iji su podaci predstavljeni u prethodnom
odeljku, i upitnik ISUJ koji ¢e biti analiziran u cilju da se doprinese generalizaciji
podataka.
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Sledece poglavlje se bavi rezultatima dobijenim upotrebom ISUJ upitnika, a
koji ¢e biti ilustrovani i objasnjeni u tekstu koji sledi.

2.4.1. Instrument - Inventar strategija za ucenje jezika (ISUJ)?

Upitnik se, kao instrument u procesu istrazivanja, najces¢e koristi u svr-
hu saznavanja misljenja, stavova i percepcija ispitanika o odredenim pojavama
(Litosseliti, 2010: 60). Jedna od glavnih prednosti upitnika nad drugim instru-
mentima jeste ta Sto se upitnikom moze prikupiti dosta podataka koji se rela-
tivno lako mogu obraditi (Ibid.). Upitnici mogu sadrzati pitanja otvorenog tipa,
pitanja alternativnog izbora (da - ne), kao i pitanja sa vise ponudenih odgovora
(npr. Likertova skala, engl. Likert Scale) (Ibid.: 63). Postoji viSe razli¢itih mislje-
nja o tome koja su pitanja bolja i efikasnija: da li pitanja otvorenog tipa, koja do-
zvoljavaju ispitaniku da nesmetano iskaZe licno misljenje sopstvenim recima ili
pitanja zatvorenog tipa, koja ispitaniku nude odgovore od kojih on treba samo
da odabere pravi (Ibid.). Dok se odgovori na pitanja zatvorenog tipa mogu rela-
tivno lako analizirati, mnogo korisnije informacije mogu se dobiti odgovorima
na pitanja otvorenog tipa (Nunan, 1992). Upravo zbog toga, autorka ovaj upitnik,
koji sadrzi pitanja u formi Likertove skale, kombinuje sa inicijalnim upitnikom.
Oba ova instrumenta se oslanjaju na kvalitativnu studiju koju je autorka sprove-
la 2019. godine, a ove dve studije zajedno Cine jednu celinu koja i kvalitativno i
kvantitativno doprinosi razumevanju problema istrazivanja - a to je ucestalost
koriS¢enja afektivnih strategija u nastavi engleskog kao stranog jezika.

Kao Sto je u prethodnom odeljku pomenuto, ukupno 375 studenata sa sva
tri pomenuta fakulteta popunilo je anketni upitnik - Likertovu skalu procene
koju je Oksford (Oxford, 1990) dizajnirala i nazvala Strategy Inventory for Lan-
guage Learning (SILL), a za koju je autorka dala prevod na srpski jezik u svo-
joj studiji (Cirkovi¢-Miladinovié, 2019a) — Inventar strategija za ucenje jezika
(ISUJ). Podaci dobijeni ovim upitnikom obradeni su kvantitativnim postupkom
analize podataka. Objektivnost i validnost upitnika ISUJ autorka je proverila
pilot istrazivanjem u dva navrata - novembra 2021. godine, na uzorku od 50
studenata, na Fakultetu pedagoskih nauka u Jagodini, a zatim na uzorku od 40
studenata februara 2022. godine, na Pedagoskom fakultetu u Uzicu. Prema Fa-
uleru (Fowler, 2002), korisno je proveriti upitnik na uzorku ne ve¢em od 50
ispitanika. Sa ovom konstatacijom potpuno se slaze i Barton (Burton, 2000) i
istice da je veli¢ina uzorka do 50 ispitanika u toku pilot (probnog) istrazivanja
posebno pogodna u slucaju kada istraziva¢ ima manje iskustva u ovoj oblasti.

3 Engl. Strategy Inventory for Language Learning (SILL) (Oxford, 1990)
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lako pilot istrazivanje ne pruza uvek realne podatke, ono ipak daje uvid u pro-
bleme koji se mogu javiti i na koje je moguce delovati blagovremeno (Rasinger,
2010). U trenutku pilot anketiranja autorka je poducavala na oba fakulteta, pa je
razgovor sa obe grupe studenata bio od velikog znacaja za dalji tok istrazivanja.

Upitnik ISUJ sastoji se iz Sest delova ¢ija se pitanja odnose na Sest grupa
strategija ucenja stranog jezika, i to: strategije pamcenja, kognitivne, metakog-
nitivne, kompenzacione, drustvene i afektivne strategije ucenja. Pitanja u upit-
niku su zatvorenog tipa i nude viSestruke odgovore (Likertova skala procene).
Neki autori isticu brojne prednosti ovog upitnika (organizovanje ispitivanja je
relativno lako, ekonomicno, pogodno za lakSu obradu podataka, lako se kombi-
nuje sa drugim tehnikama itd.) (McDonough, 1999; Ellis, 1994: 539) i veoma je
Cesto upotrebljavan kao instrument na razli¢itim prostorima, u Severnoj Ameri-
ci (Ehrman & Oxford, 1995) i Aziji (Peacock & Ho, 2003).

Za potrebe ove monografije statisticka analiza bi¢e uradena samo za one
podatke koji se ticu grupe afektivnih strategija, dok ¢e podaci dobijeni za ostale
grupe strategija posluziti da bi se stekla jasnija slika o ucestalosti koriS¢enja sva-
ke grupe strategija ponaosob. Na taj nacin bi¢e pojasnjena i slika o ucestalosti
koriS¢enja afektivnih strategija na univerzitetskom nivou na ispitanim fakulteti-
ma koji obrazuju ucitelje i vaspitace u Srbiji.

2.4.2. Hipoteze

Nulta hipoteza ovog istrazivanja glasi: Veoma je veliki broj studenata na
fakultetima koji obrazuju ucitelje i vaspitace u Srbiji koji koriste afektivne stra-
tegije ucenja u nastavi engleskog jezika.

Opsta hipoteza ovog istrazivanja glasi: Veoma je mali broj studenata na
fakultetima koji obrazuju ucitelje i vaspitace u Srbiji koji koriste afektivne stra-
tegije uc¢enja u nastavi engleskog jezika.
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111 REZULTATI ISTRAZIVANJA I DISKUSIJA

Studenti (N = 375), bududi ucitelji i vaspitaci, dali su svoje odgovore na
pitanja data u anketnom upitniku Inventar strategija za ucenje jezika (ISUJ]) na
srpskom jeziku u formi Likertove skale procene. Cilj ovog upitnika je bio da se
sazna kolika je ucestalost upotrebe svih grupa strategija, a posebno afektivnih
strategija uCenja engleskog jezika kod studenata na pedagoskim fakultetima.
Rangiranje vrsta strategija uenja prema ucestalosti koriSéenja predstavljeno
je u Tabeli 21.

Tabela 21. Rangiranje vrsta strategija u¢enja prema ucestalosti koris¢enja

Grupe strategija ucenja prema ucestalosti korisc¢enja
Metakognitivne strategije 3,77
Drustvene strategije 3,55
Kognitivne strategije 3,30
Kompenzatorne strategije 3,19
Strategije pamcdenja 2,95
Afektivne strategije 2,31
Ukupna prose¢na frekvencija 3,17

Na osnovu prikupljenih i analiziranih podataka, moze se zakljuciti da stu-
denti najviSe koriste metakognitivne i drustvene strategije, dok prose¢nu vred-
nost upotrebe imaju kognitivne i kompenzacione strategije, kao i strategije
pamcéenja (Cirkovié-Miladinovi¢, 2012: 78). Studenti najmanje koriste afektiv-
ne strategije u€enja stranog jezika (prosecna vrednost 2,31) (Ibid.), Sto se moZe
potvrditi primerima nekih strategija i najcesc¢e biranih odgovora iz upitnika
ISUJ:

* PokusSavam da se opustim uvek kada se uplasim prilikom upotrebe engleskog
jezika. (skoro nikada nije ta¢no u mom slucaju)

e Sebi dam nagradu kada se pokaZem dobro na casu engleskog jezika. (skoro
nikada nije tacno u mom slucaju)
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e Razgovaram sa drugima o tome kako se osecam dok ucim engleski jezik.
(skoro nikada nije ta¢no u mom slucaju)

Jasniju sliku o opisanoj situaciji daje graficki prikaz strategija u¢enja po kate-
gorijama, a prema njihovoj ucestalosti koris¢enja (v. Dijagram 1).

Dijagram 1. Vrste strategija uCenja prema ucestalosti koriS¢enja

Dakle, analiza upitnika ISUJ dala je kompletniju i jasniju sliku kada je u pi-
tanju ucestalost upotrebe svih grupa strategija, a posebno afektivnih strategija
ucenja engleskog jezika kod studenata na pedagoskim fakultetima. 1z ovih po-
dataka uvida se da su afektivne strategije najmanje zastupljene, a kako je cilj
ove studije da se istraZe problemi u nastavi engleskog jezika na univerzitetskom
nivou izazvani slabom upotrebom afektivnih strategija, u daljoj analizi bi¢e de-
taljnije objasnjene samo afektivne strategije ucenja i njihov znacaj za uspesno
usmeno izlaganje na engleskom jeziku.

Pored toga, analiza upitnika je imala za cilj da pokaZe kakva je razlika u
ucCestalosti koriS¢enja afektivnih strategija prema kriterijumu pola, fakulteta,
odabranog studijskog programa, kakve su korelacije izmedu upotrebe afektiv-
nih strategija, s jedne strane, i prosecne ocene i samoprocene usmenog izlaga-
nja (broj¢ano izraZene), s druge strane. Zatim, analizirane su i korelacije svih
afektivnih strategija medusobno, a na kraju je ispitano pet modela kako bi se
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utvrdilo koja od nezavisnih varijabli ima nezavisnu mo¢ da objasni najveci pro-
cenat varijanse u rezultatima ispitanika. Za potrebe ove monografije, uradena je
statisticka analiza samo za one podatke koji se ticu grupe afektivnih strategija,
dok ¢e podaci dobijeni za ostale grupe strategija (kognitivne, metakognitivne,
drustvene, kompenzacione i strategije pamcenja) posluziti kako bi se stekao Siri
uvid u ucestalost koriS¢enja svake grupe strategija ponaosob i kako bi se poja-
snila slika o ucestalosti afektivnih strategija na univerzitetskom nivou na fakul-
tetima koji obrazuju ucitelje i vaspitace u Srbiji.

U svrhu statisticke analize, podaci upitnika ISUJ kodirani su na sledeéi
nacin:

- Pol: 7 (zenski pol) / m (muski pol)

— Fakultet: FPN] - Fakultet pedago$kih nauka u Jagodini); PFV - Pedagoski
fakultet u Vranju; PFU - U¢iteljski fakultet u UZicu

— Studijski program: U - Ucitelj; PV - Vaspitac u predskolskim ustanovama;
DV -Vaspita¢ u domovima

— Prosecna ocena: prosecna ocena ukupnog broja polozenih ispita na kraju
prve akademske godine (na skali od 6 do 10) jer su svi ispitanici u trenutku is-
trazivanja pohadali prvu akademsku godinu.

- Samoprocena usmenog izlaganja: studenti su sebe ocenjivali na skali od 6
do 10 i procenjivali svoje sposobnosti usmenog izlaganja na engleskom jeziku u
odnosu na sledece kriterijume: fluentnost u govoru, Sirina poznavanja vokabu-
lara, izgovor reci i gramaticka ta¢nost recenica.

Vrste afektivnih strategija iz upitnika* ISUJ (Oxford, 1990):

1 - Pokusavam da se opustim kad god osetim strah prilikom upotrebe en-
gleskog jezika (ova strategija pripada tipu afektivnih strategija za Smanjivanje
jezicke anksioznosti)

2 - Ohrabrujem sebe da govorim na engleskom jeziku ¢ak i onda kada
se plasim da ¢u pogresiti (ova strategija pripada tipu afektivnih strategija za
Samoohrabrivanje)

* Za potrebe ovog istrazivanja, autorka je preuzela upitnik SILL (Strategy Inventory for
Language Learning), koji je Oksford (1990: 293) osmislila i objavila u svojoj knjizi Language
Learning Strategies: What Every Teacher Should Know. Upitnik Oksfordove je, za ovu svrhu,
preveden na srpski jezik i kao takav dat studentima na popunjavanje. U originalnoj verziji
upitnika SILL Oksford (Ibid.) ispituje samo Sest strategija iz ukupno tri potkategorije
afektivnih strategija, zbog Cega ¢e kvantitativna analiza obuhvatiti samo tih Sest strategija
koje se dalje u tekstu navode, a koje su prethodno ispitane upitnikom.
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3 - Nagradim sebe kada neki jezic¢ki zadatak dobro uradim (ova strategija
pripada tipu afektivnih strategija za Samoohrabrivanje)

4 - Primetim ako sam nervozan/na ili napet/a dok u¢im engleski jezik (ova
strategija pripada tipu afektivnih strategija za Kontrolisanje emocija)

5 - Zapisujem svoja osecanja u dnevnik samovrednovanja (ova strategija
pripada tipu afektivnih strategija za Kontrolisanje emocija)

6 — Razgovaram sa drugima o tome kako se osecam kada ucim engleski
jezik (ova strategija pripada tipu afektivnih strategija za Kontrolisanje emocija)

Likertova skala procene:

1 - Skoro nikada nije ta¢cno u mom slucaju
2 - Retko kada je tacno u mom slucaju

3 - Ponekad je ta¢no u mom slucaju

4 - Cesto je ta¢no u mom slucaju

5 - Uvek je tacno u mom slucaju

Podaci dobijeni ovim upitnikom obradeni su kvantitativnim postupkom
analize podataka i bi¢e predstavljeni u ovom odeljku. U cilju bolje preglednosti,
analiza podataka data je prema pomenutim kriterijumima.

3.1. Analiza prijavljenog koriScenja afektivnih strategija
prema Kriterijumu pola

Ukupan uzorak od trista sedamdeset pet studenata (N = 375) obuhvatio
je Cetrdeset tri (N = 43) ispitanika muskog pola i trista trideset dva (N = 332)
ispitanika Zenskog pola. 0dmah se moZe uvideti da postoji velika razlika u broju
ispitanika u odnosu na pol, $to se moZe objasniti time da su uciteljski i vaspitacki
poziv oduvek bili privlac¢niji Zenskoj populaciji, i to ne samo u nasoj zemlji nego
i u drugim zemljama Evrope (Wylie, 2000: 2) i Amerike (Botticini & Eckstein,
2006: 9). U Srbiji je, paralelno sa drustvenim promenama emancipatorskog ka-
raktera, feminizacija uciteljske i vaspitacke profesije narocito u porastu (Tomi¢
i Spasi¢, 2010: 103). Tako, devedesetih godina proslog veka zabeleZeno je da je
u osnovnim $kolama u Srbiji oko 70% Zena obavljalo poslove uciteljice (Ibid.).

Kako bi se dala Sira slika o ucestalosti korisS¢enja svake afektivne strategije
ponaosob, prvo je uradena analiza ucestalosti koriS¢enja u odnosu na pol stude-
nata (Tabela 22).
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Tabela 212. Ulestalost kori$éenja svake afektivne strategije ponaosob u odnosu na
pol studenata

POL | I Af.str. | IT Af. str. | III Af. str. | IV Af. str. | V Af. str.| VI Af. str.| Prosek

1,744 1,767 1,86 2,116 2,256 2,605 2,058
1,699 2,099 2,452 2,53 2,768 2,602 2,358

N Z

Iz prethodne tabele ocitava se da je frekventna vrednost koriséenja afek-
tivnih strategija vec¢a kod devojaka (2,358) nego kod mladi¢a (2,058) i da je naj-
veca razlika prema ucestalosti koriS¢enja u odnosu na pol kod upotrebe trece
i pete afektivne strategije. Kako bi se ovi podaci dodatno pojasnili, ovde ¢e biti
prikazan Dijagram 2, koji slikovito predstavlja podatke iz Tabele 22 i jasno pri-
kazuje razliku u kori$¢enju afektivnih strategija u odnosu na pol studenata.

Dijagram 2. Ucestalost koriS¢enja afektivnih strategija u odnosu na pol studenata

Dijagram pokazuje da je, osim kod prve afektivne strategije (Pokusavam da
se opustim kad god osetim strah prilikom upotrebe engleskog jezika), gde su mu-
Skarci iskazali neznatno veéu upotrebu ove strategije, i Seste afektivne strategije
(Razgovaram sa drugima o tome kako se osecam kada ucim engleski jezik), gde
je upotreba ove strategije ujednacena, kod svih ostalih afektivnih strategija koje
su ispitane upitnikom veca je upotreba kod devojaka. Naime, najveca razlika
ocitava se kod upotrebe treé¢e (Nagradim sebe kada neki jezicki zadatak dobro
uradim), Cetvrte (Primetim ako sam nervozan/na ili napet/a dok ucim engleski
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jezik) i pete (Zapisujem svoja ose¢anja u dnevnik samovrednovanja) afektivne
strategije, a zatim sledi druga afektivna strategija (Ohrabrujem sebe da govorim
engleski jezik ak i onda kada se plasim da ¢u pogresiti). Ovi podaci bi¢e dodatno
objasnjeni i kontekstualizovani u daljoj statistickoj analizi, gde ¢e se pokazati da
jedino kod trece i Cetvrte afektivne strategije postoji statisticki znacajna razlika
prema ucestalosti koriS¢enja od strane studenata po kriterijumu pola.

Za svaku afektivnu strategiju ponaosob, kako je prethodno i napomenuto,
uradena je prvo deskriptivna statistika (M - aritmeticka sredina i o - stan-
dardna devijacija) u vidu tabele. Da bi aritmeti¢ka sredina realno pokazivala
promenu u prosecnom nivou grupe (ovde razmatramo dve grupe, i to grupu m
i grupu Z), standardna devijacija se mora kretati u opsegu od -1 do +1 u odnosu
na aritmeticku sredinu. Na taj nacin utvrduje se da li su dve grupe, m i Z, sta-
tisticki razli¢ite. U ovom slucaju, jedino postoji znacajna razlika u ucestalosti
koriSéenja kod trece (Nagradim sebe kada neki jezicki zadatak dobro uradim)
i Cetvrte (Primetim ako sam nervozan/na ili napet/a dok ucim engleski jezik)
afektivne strategije u odnosu na pol. Kod odabira ostalih strategija ne postoji
statisticki znacajna razlika. Deskriptivna statistika za trecu strategiju data je u
Tabeli 23.

Tabela 23. Dekriptivna statistika za tre¢u afektivnu strategiju

Deskriptivna statistika za trecu strategiju

N M o
M 43 1,860 0,941
V4 332 2,452 1,244

Iz Tabele 23 is¢itavamo da je za muski pol aritmeticka sredina M = 1,860,
a standardna devijacija o = 0,941, dok je za Zenski pol aritmeticka sredina M =
2,452, a standardna devijacija o = 1,244. Vrednost standardne devijacije, tj. ap-
solutne mere rasprsivanja u osnovnom skupu, govori koliko u proseku elementi
skupa odstupaju od aritmeticke sredine skupa. Kako je za muski pol vrednost
standardne devijacije pribliZzna vrednosti od +1, a vrednost standardne devija-
cije za Zenski pol prelazi tu vrednost, moZe se zakljuciti da je stepen rasprsenja
veci kod ispitanika Zenskog pola, kao i da su odstupanja od aritmeticke sredine
veca. Potonji podatak prikazan je na Dijagramu 3.
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Dijagram 3. Standardna devijacija ucestalosti upotrebe trece afektivne strategije u
odnosu na pol (broj 1 — muski pol, broj 2 — Zenski pol)

Kod odabira cetvrte afektivne strategije (Primetim ako sam nervozan/na
ili napet/a dok ucim engleski jezik) deskriptivna statistika ukazuje na sledece

(podaci su dati u Tabeli 24):

Tabela 24. Dekriptivna statistika za Cetvrtu afektivnu strategiju

Deskriptivna statistika za cetvrtu strategiju

N AS SD
M 43 2,116 1,005
4 332 2,530 1,223

Iz date tabele moZemo uvideti da je za muski pol aritmeticka sredina M =
2,116, a standardna devijacija o = 1,005, dok je za Zenski pol aritmeticka sredina
M = 2,530, a standardna devijacija o = 1,223. Vrednost standardne devijacije je
veca od +1 za obe grupe, s tim Sto je njena vrednost opet veéa kod grupe koja je
sacinjena od ispitanika Zenskog pola. Za ucestalost Cetvrte afektivne strategije
(pripada grupi afektivnih strategija za kontrolisanje emocija), kao i kod trecée
afektivne strategije (pripada grupi afektivnih strategija za samoohrabrivanje),
moZe se zakljuciti da je stepen rasprsenja vec¢i kod ispitanika Zenskog pola, kao
i da su odstupanja od aritmeticke sredine veca. Ovaj podatak je prikazan na Di-
jagramu 4.
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Dijagram 4. Standardna devijacija ucestalosti upotrebe cetvrte afektivne strategije
u odnosu na pol (broj 1 — muski pol, broj 2 - Zenski pol)

Dakle, utvrdili smo da su aritmeticke sredine za muski i Zenski pol zna-
¢ajno razlicite kada je u pitanju ucestalost koriS¢enja trece i Cetvrte afektivne
strategije u procesu ucenja engleskog jezika. PribliZno sli¢na situacija je i kod
ukupnog broja afektivnih strategija, Sto se moze videti iz Tabele 25.

Tabela 25. Dekriptivna statistika za ukupan broj afektivnih strategija

Deskriptivna statistika za ukupan broj strategija
N AS SD
M 43 2,058 0,529
V4 332 2,359 0,547

Medutim, aritmeticka sredina za muski pol iznosi M = 2,058, a za Zenski
M = 2,359 pri standardnim devijacijama, Cije su vrednosti i najmanje u odnosu
na pojedinacne strategije i ne prelaze vrednost +1. Zbog toga je moguce tvrditi
da je stepen rasprSenja podataka mali i da najveci broj podataka u neznatnoj
meri odstupa od aritmeticke sredine, te nije moguce tvrditi da su ove dve grupe
ispitanika znacajno razlic¢ite u odnosu na odabir ukupnog broja afektivnih stra-
tegija. Sli¢no potvrduje i literatura iz oblasti istraZivanja razlika medu polovima,
koja ukazuje na to da ne postoje bitne bioloske razlike koje uti¢u na sposobnost
ucenja stranog jezika (Maubach & Morgan, 2001). Bikicki (2012: 11) smatra da
se eventualne razlike medu polovima u uspehu u uc€enju jezika mogu objasniti
motivacijom, upotrebom razlicitih strategija i samom licno$¢u ucenika.
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Dakle, jedino se moZze tvrditi da se ispitanici muskog i Zenskog pola znacaj-
no razlikuju prema ucestalosti koriS¢enja trece (pripada grupi afektivnih strate-
gija za samoohrabrivanje) i Cetvrte afektivne strategije (pripada grupi afektiv-
nih strategija za kontrolisanje emocija).

S obzirom na to da je zavisna varijabla (pol) kategoricka, dalje koristimo y?

(hi-kvadrat) test kako bi se utvrdilo da li postoji neka veza izmedu dve varijable,
tj. da li postoji statisticki znacajna razlika izmedu dve grupe podataka, ako se
za grupe inherentno ne vezuju numericke vrednosti (u ovom slucaju to je pol).

Nakon izratunavanja vrednosti hi-kvadrata (x?) za svaku afektivnu strate-
giju ponaosob i za sve afektivne strategije ukupno, primeceno je da je vrednost
hi-kvadrata jedino statisticki znacajna kod upotrebe trece i Cetvrte strategije od
strane ispitanika, tj. ima vrednost p < 0.05. Vrednosti hi-kvadrata za trecu afek-
tivnu strategiju prikazane su u Tabeli 26, a za Cetvrtu u Tabeli 27.

Tabela 26. Vrednost hi-kvadrata za trecu afektivnu strategiju

Hi-kvadrat za trecu strategiju
X2 df p
10,690° 4 0,030

Tabela 27. Vrednost hi-kvadrata za ¢etvrtu afektivnu strategiju

Hi-kvadrat za Cetvrtu strategiju
2 df P
15,985* 4 0,003

Dakle, vrednost hi-kvadrata je statisticki znacajna za tre¢u (Nagradim sebe
kada neki jezicki zadatak dobro uradim) i ¢etvrtu afektivnu strategiju (Primetim
ako sam nervozan/na ili napet/a dok ucim engleski jezik). 1z prethodnih tabela se
ocitava vrednost df (stepeni slobode, engl. degrees of freedom) za treéu i Cetvrtu
strategiju i ta vrednost iznosi 4 za obe strategije. Za df = 4 vrednost x* prema
tabeli statisticki znacajnih vrednosti treba da bude najmanje 9,49. S obzirom na
to da je nasa vrednost x? za tre¢u afektivnu strategiju x* = 10,690, a za ¢etvrtu x?
= 15,985, moZemo zakljuditi da su vrednosti x? za tre¢u i ¢etvrtu afektivnu stra-
tegiju statisticki znacajne. To dalje znaci da postoji najmanje 95% verovatnoce
da je nulta hipoteza neta¢na. Drugim recima, hi-kvadrati (x* = 10,690) i (x* =
15,985) statisticki su znacajni na nivou znacajnosti p = 0,030 i p = 0,003 (df = 4).
Dakle, ne prihvata se nulta hipoteza koja glasi: Veoma je veliki broj studenata na
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fakultetima koji obrazuju ucitelje i vaspitace u Srbiji a koji koriste afektivne stra-
tegije ucenja u nastavi engleskog jezika, jer je razlika izmedu distribucija (uce-
stalost koriS¢enja odredene afektivne strategije ispitanika muskog u odnosu na
ispitanike Zenskog pola) znacajna. U ovom slucaju, to znaci da je opSta hipoteza®
i statisticki podrzana i da zaista mali broj studenata Kkoristi ove dve pomenute
afektivne strategije na pedagoskim fakultetima. Posto sa 95% sigurnosti moze-
mo da tvrdimo da nezavisna varijabla utie na zavisnu varijablu, onda moZemo
reci da pol utice na ucestalost upotrebe strategija i to da devojke ipak vise kori-
ste afektivne strategije za samoohrabrivanje i kontrolisanje emocija od mladica.

3.2. Analiza prijavljenog koriSc¢enja afektivnih strategija
prema Kriterijumu fakulteta

Da bi se stekao opsti uvid u koriSéenje afektivnih strategija ponaosob u
odnosu na kriterijum fakulteta, podaci su prikazani tabelarno.

Tabela 28. Ucestalost koriSéenja svake afektivne strategije ponaosob u odnosu na
odabrani fakultet

Fakultet | I Af. str.| IT Af. str.| III Af. str. | IV Af. str. | V Af. str. | VI Af. str. | Ukupno

FPN]J 1,724 2,107 2,451 2,552 2,784 2,693 2,385
PFV 1,667 1,733 1,933 2,1 2,2 2 1,939
PFU 1,48 1,84 2,04 2,08 2,16 2,007 2,007

Tabela 28 pokazuje da studenti Fakulteta pedagoskih nauka u Jagodini
prednjace u ukupnom kori$éenju afektivnih strategija ucenja engleskog jezika
(prosecna vrednost za ovaj fakultet iznosi 2,385) u odnosu na svoje vrsnjake
koji pohadaju fakultete u UZicu (2,007) i Vranju (1,939).

Kako bi se i slikovito pojasnila situacija u vezi sa upotrebom pojedinih
afektivnih strategija, podaci su predstavljeni i dijagramom.

5 Opsta hipoteza ovog istrazivanja glasi: Veoma je mali broj studenata na fakultetima koji
obrazuju ucitelje i vaspitace u Srbiji a koji koriste afektivne strategije ucenja u nastavi engleskog
Jjezika.
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FAKULTET

= FPNJ = PFV = PFU

Dijagram 5. UCestalost koriS¢enja afektivnih strategija u odnosu na fakultet

Naime, iz priloZene tabele i dijagrama se zakljucuje da je najveca razlika u
ucestalosti koriS¢enja izrazena kod upotrebe pete (Zapisujem svoja osecanja u
dnevnik samovrednovanja), Seste (Razgovaram sa drugima o tome kako se ose-
¢am kada ucim engleski jezik) i Cetvrte (Primetim ako sam nervozan/na ili napet/a
dok ucim engleski jezik) afektivne strategije, a zatim slede treéa, druga i prva
afektivna strategija. Ovo se moze objasniti i time Sto su studenti na fakultetu u
Jagodini jedini imali zadatak da piSu dnevnik samovrednovanja, pa su na taj na-
¢in bili usmeravani da razmisljaju o svojim problemima i prate svoje ponasanje
u toku procesa usmenog izlaganja na engleskom jeziku.

Da bi se utvrdilo da li postoji statisticki znacajna razlika izmedu grupa
studenata prema kriterijumu fakulteta, najpre treba pogledati Tabelu 29, koja
prikazuje deskriptivnu statistiku prijavljenih strategija i analizu jednosmerne
varijanse prema datom kriterijumu.
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Tabela 29. Deskriptivna statistika prijavljenih strategija i analiza
jednosmerne varijanse prema kriterijumu fakulteta

Analiza jednosmerne varijanse

F p
N 319
FPN]J AS 1,724
SD 0,686
N 30
Strategija 1 PFV AS 1,667 1,654 0,193
SD 0,711
N 25
PFU AS 1,480
SD 0,586
N 319
FPN]J AS 2,107
SD 0,862
N 30
Strategija 2 PFV AS 1,733 4,073 0,018
SD 0,691
N 25
PFU AS 1,840
SD 0,898
N 319
FPN]J AS 2,451
SD 1,265
N 30
Strategija 3 PFV AS 1,933 4,003 0,019
SD 0,868
N 25
PFU AS 2,040
SD 0,935
N 319
FPN]J AS 2,552
SD 1,240
N 30
Strategija 4 PFV AS 2,100 3,890 0,021
SD 0,885
N 25
PFU AS 2,080
SD 0,954
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N 319
FPNJ AS 2,784
SD 1,279
N 30
Strategija 5 PEV AS 2,200 4,074 0,018
SD 1215
N 25
PFU AS 2,440
SD 1,003
N 319
FPN] AS 2,693
SD 1,343
N 30
Strategija 6 PFV AS 2,000 5,813 0,003
SD 1,174
N 25
PFU AS 2,160
SD 1,281
N 319
FPNJ AS 2,385
SD 0,537
N 30
Strategije PFV AS 1,939 16.365 0.000
Ukupno SD 0,519 ’ ’
N 25
PFU AS 2,007
SD 0,517

Ako se uporede vrednosti aritmeticke sredine za sva tri fakulteta (FPN]J,
PFV i PFU), vidi se da su vrednosti aritmetic¢ke sredine (M) za FPN] znatno vece
od vrednosti aritmetickih sredina na PFV i PFU za svaku afektivnu strategiju
ponaosob, kao i za upotrebu ukupnog broja afektivnih strategija. Standardna
devijacija za FPN] najveca je za upotrebu Seste afektivne strategije (pripada
tipu afektivnih strategija za kontrolisanje emocija) i njena vrednost iznosi ¢ =
1,343, za petu strategiju (takode pripada tipu afektivnih strategija za kontro-
lisanje emocija) o = 1,279, a zatim slede vrednosti za tre¢u (o = 1,265) i cetvr-
tu strategiju (o = 1,240). Ova analiza je joS jednom potvrdila podatke koju su
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predstavljeni ranije u Tabeli 28, gde je i istaknuto da je najveéa razlika izmedu
studenata izrazena kod upotrebe pete i Seste afektivne strategije prema kriteri-
jumu fakulteta. Standardna devijacija za FPN]J ima manju vrednost za prvu i dru-
gu strategiju, a najmanju vrednost za ukupan broj strategija i iznosi o = 0,537.
Za PFV standardna devijacija najveca je kod upotrebe pete (o = 1,215) i Seste
afektivne strategije (o = 1,174) dok su njene vrednosti manje za ostale strategije,
kao i za ukupan broj strategija, gde je standardna devijacija i najmanja. Vredno-
sti standardne devijacije za PFU su najvece za petu (o = 1,003) i Sestu (6 = 1,218)
strategiju, dok su za sve ostale strategije, kao i za ukupan broj strategija (o =
0,517), njene vrednosti manje od +1. Vrednosti standardne devijacije za sva tri
fakulteta ukazuju na to da je stepen rasprsSenja najveci kod studenata na FPN]J,
kao i da su odstupanja od aritmeticke sredine vec¢a. Ovo se mozda moZe objasni-
ti razli¢itim nastavnim planovima i programima prema kojima uce studenti na
sva tri fakulteta, razli¢itim zahtevima koje nastavnici postavljaju pred ispitane
studente i razli¢itim licnostima nastavnika koji predaju engleski jezik na ispi-
tanim fakultetima. Jedino se u Jagodini izucava Engleski jezik struke (English
for Specific Purposes) dok se na ostala dva fakulteta (Pedagoskom fakultetu u
Vranju i Pedagoskom fakultetu u Uzicu) izucava Opsti engleski jezik (General
English). Usmerenost ucitelja i vaspitaca na jezik struke je donekle slican, ali se
i razlikuje u pogledu autenti¢nih materijala koji se koriste na ¢asu, obraduju se
razlicite teme i vode se diskusije o u¢enju i poducavanju na razli¢itim nivoima
obrazovanja i vaspitanja. Ovo c¢e biti detaljnije pojasnjeno u sledecem odeljku,
gde se analizira razlika koris¢enja afektivnih strategija prema Kriterijumu stu-
dijskog programa, kao i tokom diskusije rezultata. Naime, istraZivanje koje su
sprovele Zlatkovi¢ i Petkovi¢ (2011: 651) takode je pokazalo da se studijski pla-
novi i programi uciteljskih fakulteta u Srbiji razlikuju po ve¢ini posmatranih pa-
rametara. One su ustanovile da postoje odredene nekompatibilnosti studijskih
programa i planova pedagoskih fakulteta u Srbiji, kao i da se uocavaju veoma
izrazene programske razlike u obrazovanju ucitelja i vaspitaca (Ibid.).

Sada treba ispitati kako na odabir afektivnih strategija uti¢e mesto studira-
nja, odnosno fakultet na kojem student pohada nastavu. Ovde se koristi analiza
varijanse (engl. variance) kojom je moguce istovremeno ispitati delovanje ve¢eg
broja faktora u ve¢em broju grupa ispitanika (Jovanovi¢ i Knezevi¢-Flori¢, 2007:
262). Cilj analize varijanse je da se utvrdi da li su razlike izmedu grupa (u odabi-
ru afektivnih strategija) slucajno vece od razlika unutar grupa (Ibid.). Tabela 29
daje i rezultate analize jednosmerne varijanse, predstavljene simbolom F, koja
se koristi kada nezavisna varijabla ima tri ili viSe nivoa (u ovom slucaju postoje
tri razlic¢ita fakulteta). Da bi vrednost F bila statisticki znacajna, neophodno je da
vrednost p bude 0,05 ili manja.
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Na osnovu Tabele 29 moZe se konstatovati da su razlike izmedu grupa za
sve strategije i za ukupan broj strategija (osim za prvu strategiju gde je p = 0,193,
a F = 1,654) statisticki znacajne u odnosu na razlike unutar grupa. Zbog toga se
odbacuje nulta hipoteza i zaklju¢uje da mesto studiranja, tj. odabrani fakultet,
ima uticaja na odabir afektivnih strategija u procesu usmenog izlaganja na casu
engleskog jezika.

Dalje, da bi se utvrdilo koje se grupe medusobno znacajno razlikuju, po-
trebno je uraditi post-hoc test. InaCe, postoje razne vrste post-hoc testova. Ovde
se koristi LSD, s obzirom na to da neki autori smatraju da je najprikladniji kada
grupiSuca varijabla (fakultet) ima ta¢no tri nivoa (Larson-Hall, 2010). Post-hoc
LSD analizira parove u okviru grupe kako bi se utvrdile statisti¢ki znacajne ra-
zlike (Larson-Hall, 2010: 110), sa ciljem da se otkrije ne samo da li se grupe ra-
zlikuju ili ne, nego i to koliko se jedna grupa razlikuje od druge dve (Larson-Hall,
2010: 287). Vrednosti post-hoc LSD testa prikazane su u Tabeli 30.

Tabela 30. Post-hoc LSD test odabira afektivnih strategija prema kriterijumu

fakulteta
Rath.? " Standardna
srednjim <k p
vrednostima greska

PFV 0,08211 0,12815 0,522
FPN]

PFU 0,24727 0,14147 0,081

. FPN]J -0,08211 0,12815 0,522
Strategija 1 PFV

PFU 0,16516 0,18311 0,368

PEU FPNJ -0,24727 0,14147 0,081

PFV -0,16516 0,18311 0,368

PFV 0,40318* 0,16018 0,012
FPN]

PFU 0,27285 0,17684 0,124

. FPN] -0,40318* 0,16018 0,012
Strategija 2 PFV

PFU -0,13032 0,22888 0,569

PEU FPN] -0,27285 0,17684 0,124

PFV 0,13032 0,22888 0,569

PFV 0,55445* 0,22893 0,016
FPNJ

PFU 0,41768 0,25273 0,099

. FPNJ -0,55445* 0,22893 0,016
Strategija 3 PFV

PFU -0,13677 0,32711 0,676

PEU FPN] -0,41768 0,25273 0,099

PFV 0,13677 0,32711 0,676
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EPNJ PFV 0,49034* 0,22508 0,030
PFU 0,47486 0,24849 0,057
.. FPNJ -0,49034* 0,22508 0,030
Strategija 4 PFV
PFU -0,01548 0,32161 0,962
PFU FPN]J -0,47486 0,24849 0,057
PFV 0,01548 0,32161 0,962
PFV 0,62241*% 0,23661 0,009
FPN]
PFU 0,34370 0,26121 0,189
. FPN]J -0,62241* 0,23661 0,009
Strategija 5 PFV
PFU -0,27871 0,33808 0,410
PFU FPN] -0,34370 0,26121 0,189
PFV 0,27871 0,33808 0,410
PFV 0,73132* 0,24896 0,004
FPNJ
PFU 0,53906 0,27484 0,051
. FPNJ -0,73132* 0,24896 0,004
Strategija 6 PFV
PFU -0,19226 0,35572 0,589
PFU FPN]J -0,53906 0,27484 0,051
PFV 0,19226 0,35572 0,589
PFV 0,48108* 0,09991 0,000
FPNJ
PFU 0,38227* 0,11030 0,001
Strategije PRV FPN] -0,48108* 0,09991 0,000
Ukupno PFU -0,09881 0,14276 0,489
PEU FPN]J -0,38227* 0,11030 0,001
PFV 0,09881 0,14276 0,489

Ako se LSD testom uporedi odabir i uCestalost koriséenja afektivnih stra-
tegija prema fakultetima, uvida se da postoji statisticki znacajna razlika izmedu
studenata koji studiraju na FPN]J i studenata koji studiraju na PFV, i to kod upo-
trebe druge (Ohrabrujem sebe da govorim engleski jezik ¢ak i onda kada se plasim
da ¢u pogresiti - pripada tipu afektivnih strategija za samoohrabrivanje), trece
(Nagradim sebe kada neki jezicki zadatak dobro uradim - pripada tipu afektivnih
strategija za samoohrabrivanje), Cetvrte (Primetim ako sam nervozan/na ili na-
pet/a dok ucim engleski jezik - pripada tipu afektivnih strategija za kontrolisanje
emocija), pete (Zapisujem svoja oseéanja u dnevnik samovrednovanja - pripada
tipu afektivnih strategija za kontrolisanje emocija) i Seste strategije (Razgova-
ram sa drugima o tome kako se ose¢am kada u¢im engleski jezik - pripada tipu
afektivnih strategija za kontrolisanje emocija) i za sve strategije ukupno, dok je
razlika u poredenju FPN]J sa PFU jedino statisti¢ki znacajna kod ukupnog broja
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strategija. Naime, kod upotrebe prve afektivne strategije (Pokusavam da se opu-
stim kad god osetim strah prilikom upotrebe engleskog jezika) ne postoji stati-
sticki znacajna razlika izmedu fakulteta, dok kod svih ostalih strategija postoji
statisticki znacajna razlika izmedu studenata koji studiraju u Jagodini i studena-
ta koji studiraju u Vranju. Drugu strategiju su studenti na FPN] prijavljivali uce-
stalije od studenata na PFV (razlika u srednjim vrednostima iznosi 0,403, stan-
dardna greska ima vrednost 0,160 a p = 0,012), ali ne postoji statisticki znacajna
razlika izmedu studenata na FPN]J i PFU za ovu strategiju (razlika u srednjim
vrednostima iznosi 0,272, standardna greSka ima vrednost 0,176, a p = 124). 1
kod navodenja trece, Cetvrte, pete i Seste strategije situacija je slicna (vrednosti
se mogu ocitati iz date tabele), tj. studenti sa FPN] su ¢eS¢e Kkoristili ove afektiv-
ne strategije od studenata na PFV. Kod upotrebe ukupnog broja afektivnih stra-
tegija postoji statisticki znacajna razlika izmedu studenata na FPN]J u odnosu
na studente na PFV (razlika u srednjim vrednostima iznosi 0,481, standardna
greska ima vrednost 0,099, a p = 0,000) i PFU (razlika u srednjim vrednostima
iznosi 0,382, standardna greska ima vrednost 0,110, a p = 0,001). Iste brojke se
dobijaju ako se uporede parametri PFV u odnosu na FPNJ, kao i PFU u odnosu
na FPNJ.

Dakle, moze se konstatovati da su razliciti studijski programi engleskog je-
zika na ispitanim fakultetima doprineli da studenti uce engleski jezik na razlicite
nacine, da koriste razliite vrste afektivnih strategija u toku usmenog izlaganja
i da se studenti sa Fakulteta pedagoskih nauka u Jagodini znacajno razlikuju od
studenata na Pedagoskom fakultetu u Vranju i Pedagoskom fakultetu u Uzicu
prema broju i vrstama afektivnih strategija koje koriste u nastavi.

3.3. Analiza prijavljenog koriScenja afektivnih strategija
prema Kkriterijumu odabranog studijskog programa

0d ukupnog broja ispitanika (N = 375) u trenutku istraZivanja studijski
program Ucitelj pohadalo je N = 130, studijski program Vaspitac u predskolskim
ustanovama N = 149, a studijski program Vaspita¢ u domovima® N = 96 stude-
nata. Da bi se dobila jasnija slika o ucestalosti koriS¢enja afektivnih strategija
prema Kkriterijumu studijskog programa, najpre ¢e tabelarno biti prikazani po-
trebni podaci.

¢ Pomenuti studijski programi su kodirani na osnovu zvani¢ne oznake koja se koristi
za studijski program na Fakultetu pedagoskih nauka u Jagodini: Ucitelj — U, Vaspita¢ u
predskolskim ustanovama — PV i Vaspita¢ u domovima — DV.
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Tabela 31. Ucestalost koriS¢enja svake afektivne strategije ponaosob u odnosu na
odabrani studijski program

SMER | I Af. str. | II Af. str. | IIT Af. str.| IV Af. str. | V Af. str. | VI Af. str. | Ukupno
DV 1,75 2,115 2,396 2,625 2,927 2,979 2,466
PV 1,678 2,094 2,49 2,591 2,919 2,799 2,429

U 1,7 1,985 2,254 2,254 2,308 2,1 2,1

Tabela 31 pokazuje da studenti na studijskom programu Vaspita¢ u do-
movima najviSe prijavljuju afektivne strategije (2,466), neSto manju ucestalost
koris¢enja ovih strategija iskazali su studenti na studijskom programu Vaspitac
u predskolskim ustanovama (2,429), dok, s druge strane, studenti studijskog
programa Ucitelj najmanje prijavljuju pomenute strategije (prose¢na vrednost
za ovaj smer iznosi 2,1). Slikoviti prikaz ovih podataka predstavljen je na dija-

gramu koji sledi.

Dijagram 6. Ucestalost upotrebe afektivnih strategija u odnosu na
odabrani studijski program
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Iz Dijagrama 6 takode se vidi da studenti studijskih programa DV i PV naj-
viSe prijavljuju Sestu’, zatim petu® i Cetvrtu® afektivnu strategiju, za razliku od
studenata na studijskom programu U, gde je ucestalost navodenja ovih i ukup-
no svih afektivnih strategija znatno manja. Pomenuto zapaZanje je u skladu sa
prethodno analiziranim podacima, gde je napomenuto da su samo studenti na
Fakultetu pedagoskih nauka dobili zadatak da piSu dnevnik samovrednovanja.
Ovde treba ista¢i da su od svih studenata na fakultetu u Jagodini samo studenti
studijskih programa DV i PV dobili ovaj zadatak. Upravo zbog toga se kod njih i
ocitava veca upotreba afektivnih strategija koje se ticu pisanja dnevnika samo-
vrednovanja, razmisljanja o ukupnoj emocionalnoj klimi u toku usmenog izlaga-
nja na ¢asu engleskog jezika i spremnosti da svoja ose¢anja podele sa drugima.

Da bi se, dalje, utvrdilo da li postoji statisti¢ki znacajna razlika izmedu gru-
pa studenata prema Kriterijumu smera, najpre ¢e biti prikazana deskriptivna
statistika prijavljenih strategija i analiza varijanse prema datom kriterijumu
(Tabela 32).

7 Razgovaram sa drugima o tome kako se osecam kada ucim engleski jezik.
8 Zapisujem svoja oseéanja u dnevnik samovrednovanja.

 Primetim ako sam nervozan/na ili napet/a dok uc¢im engleski jezik.
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Tabela 32. Deskriptivna statistika i analiza varijanse prijavljenih afektivnih
strategija prema kriterijumu smera

Jednosmerna analiza varijanse

F P
N 96
DV AS 1,750
SD 0,665
N 149
Strategija 1 PV AS 1,678 0,329 0,720
SD 0,671
N 130
U AS 1,700
SD 0,711
N 96
DV AS 2,115
SD 0,881
N 149
Strategija 2 PV AS 2,094 0,811 0,445
SD 0,765
N 130
U AS 1,985
SD 0,940
N 96
DV AS 2,396
SD 1,285
N 149
Strategija 3 PV AS 2,490 1,294 0,275
SD 1,239
N 130
U AS 2,254
SD 1,163
N 96
DV AS 2,625
SD 1,275
N 149
Strategija 4 PV AS 2,591 3,659 0,027
SD 1,247
N 130
U AS 2,254
SD 1,073
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N 96
DV AS 2,927
SD 1,242
N 149
Strategija 5 PV AS 2,919 10,490 0,000
SD 1,266
N 130
U AS 2,308
SD 1,200
N 96
DV AS 2,979
SD 1,248
N 149
Strategija 6 PV AS 2,799 15,663 0,000
SD 1,409
N 130
U AS 2,100
SD 1,174
N 96
DV AS 2,466
SD 0,486
N N 149
%ﬁ;ﬁl‘f PV AS 2,429 18,052 0,000
SD 0,506
N 130
U AS 2,100
SD 0,582

Ako se uporede vrednosti aritmeticke sredine za sva tri studijska progra-
ma (DV, PViU), vidi se da su vrednosti aritmeticke sredine (M) najvece kod upo-
trebe pete!® strategije za vaspitace u predskolskim ustanovama i ucitelje ((PV)
M =2,919i (U)M = 2,308), a kod vaspitaca u domovima aritmeticka sredina je
najveca kod upotrebe Seste!! afektivne strategije ((DV)M = 2,979). Zatim slede,
prema visini vrednosti aritmeticke sredine, tre¢a i Cetvrta afektivna strategija, a
najmanja vrednost aritmeticke sredine ocitava se kod upotrebe ukupnog broja
strategija. Standardna devijacija je najveca kod upotrebe Seste (za PV o = 1,409,

10 Zapisujem svoja osecanja u dnevnik samovrednovanja.

1 Razgovaram sa drugima o tome kako se osecam kada u¢im engleski jezik.
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za U o =1,74) i pete afektivne strategije za studijske programe PV (o =1,266) iU
(0=1,200), dok je njena vrednost za studijski program DV najveca kod upotrebe
trece (0 =1,285) i Cetvrte (o = 1,275) afektivne strategije. Vrednosti standardne
devijacije, dakle, ukazuju na to da je stepen rasprSenja najveéi kod upotrebe
pete (pripada tipu afektivnih strategija za kontrolisanje emocija) i Seste afektiv-
ne strategije (takode pripada tipu afektivnih strategija za kontrolisanje emocija)
za studijski program PV i U, a da je za studijski program DV stepen rasprsenja
najveci kod upotrebe trece (pripada tipu afektivnih strategija za samoohrabri-
vanje) i Cetvrte strategije (pripada tipu afektivnih strategija za kontrolisanje
emocija). Kod pomenutih strategija (trece, Cetvrte, pete i Seste) odstupanja od
aritmeticke sredine su i najveca (videti Dijagram 6, gde je dato i pojaSnjenje za
konkretnu pedagosku situaciju). Vrednosti aritmeticke sredine, kao i vrednosti
standardne devijacije za ukupan broj strategija su najmanje, pa moZemo tvrditi
da ne postoje velike razlike kod odabira ukupnog broja strategija u odnosu na
studijski program, s jedne strane, ali da postoji razlika kod odabira pojedinih
strategija, s druge strane.

Sli¢no kao i u prethodnom odeljku, sada se utvrduje da li su razlike izmedu
grupa (u odabiru afektivnih strategija) slucajno vece od razlika unutar grupa. U
Tabeli 32 takode se prikazuju i rezultati analize jednosmerne varijanse, predsta-
vljene simbolom F, koja se Kkoristi kada nezavisna varijabla ima tri ili viSe nivoa
(u ovom slucaju postoje tri razli¢ita studijska programa). Da bi vrednost F bila
statisticki znacajna, neophodno je da vrednost p bude 0,05 ili manja.

Tabela 31 pokazuje da je varijansa izmedu grupa za Cetvrtu (F = 3,659, p
=0,027), petu (F = 10,490, p = 0,000), Sestu (F = 15,663, p = 0,000) i za ukupan
broj strategija (F = 18,052, p = 0,000) veca od varijanse unutar grupa, pa je sa-
mim tim i statisticki znacajna. Zbog toga se moze zakljuciti da postoji statisticki
znacajna razlika izmedu grupa studenata prema kriterijumu studijskog progra-
ma za odabir Cetvrte, pete, Seste i ukupan broj strategija.

Kao u prethodnom odeljku, post-hoc testom utvrduje se koje se grupe me-
dusobno znacajno razlikuju. Ovde se opet koristi post-hoc LSD test jer grupiSuca
varijabla (studijski program) ima tacno tri nivoa, a cilj je da se otkrije ne samo da
li se grupe razlikuju ili ne, nego i to koliko se jedna grupa razlikuje od druge dve
(Larson-Hall, 2010: 287). Vrednosti post-hoc LSD testa prikazane su u Tabeli 33.

72



ZASTUPLJENOST AFEKTIVNIH STRATEGIJA UCENJA ENGLESKOG JEZIKA KOD UCITELJA I VASPITACA

Tabela 33. Post-hoc LSD test odabira afektivnih strategija prema
kriterijumu studijskog programa

Post-hoc test (LSD)
Razlika u srednjim | Standardna
vrednostima greska P
DV PV 0,07215 0,08947 0,421
U 0,05000 0,09199 0,587
DV -0,07215 0,08947 0,421
Strategija 1 PV
U -0,02215 0,08204 0,787
U DV -0,05000 0,09199 0,587
PV 0,02215 0,08204 0,787
DY PV 0,02062 0,11240 0,855
U 0,12997 0,11557 0,262
DV -0,02062 0,11240 0,855
Strategija 2 PV
U 0,10934 0,10307 0,289
U DV -0,12997 0,11557 0,262
PV -0,10934 0,10307 0,289
DV PV -0,09410 0,16040 0,558
U 0,14199 0,16493 0,390
DV 0,09410 0,16040 0,558
Strategija 3 PV
U 0,23609 0,14710 0,109
U DV -0,14199 0,16493 0,390
PV -0,23609 0,14710 0,109
DV PV 0,03440 0,15668 0,826
U 0,37115% 0,16110 0,022
DV -0,03440 0,15668 0,826
Strategija 4 PV
U 0,33676* 0,14368 0,020
U DV -0,37115* 0,16110 0,022
PV -0,33676* 0,14368 0,020
DV 1% 0,00762 0,16189 0,962
U 0,61939* 0,16646 0,000
DV -0,00762 0,16189 0,962
Strategija 5 PV
U 0,61177% 0,14846 0,000
U DV -0,61939* 0,16646 0,000
PV -0,61177* 0,14846 0,000
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DV PV 0,18051 0,16891 0,286
U 0,87917* 0,17368 0,000
DV -0,18051 0,16891 0,286
Strategija 6 PV
U 0,69866* 0,15489 0,000
DV -0,87917* 0,17368 0,000
v PV -0,69866* 0,15489 0,000
DV PV 0,03745 0,06922 0,589
U 0,36620* 0,07117 0,000
Strategije PV DV -0,03745 0,06922 0,589
Ukupno U 0,32874% 0,06347 0,000
DV -0,36620* 0,07117 0,000
Y PV -0,32874* 0,06347 0,000

Ako se uporede odabir i uCestalost koriS¢enja afektivnih strategija prema
kriterijumu studijskog programa, dolazi se do zaklju¢ka da postoji statisticki
znacajna razlika izmedu studijskih programa kod upotrebe Cetvrte, pete, Seste
i kod ukupnog broja strategija. Kod cetvrte afektivne strategije (Primetim ako
sam nervozan/na ili napet/a dok u¢im engleski jezik) studenti studijskog progra-
ma U (Ucitelj) znacajno se razlikuju od studenata preostala dva studijska pro-
grama (PV (Vaspitac u predskolskim ustanovama) i DV (Vaspita¢ u domovima)),
gde za studijski program U u odnosu na DV razlika u srednjim vrednostima iz-
nosi 0,371, standardna greSka 0,161, a p = 0,022; za U u odnosu na PV razlika u
srednjim vrednostima iznosi -0,336, standardna greska 0,143, a p = 0,020. Kod
prijavljivanja pete afektivne strategije (Zapisujem svoja ose¢anja u dnevnik sa-
movrednovanja), situacija je slicna: studenti studijskog programa U znacajno se
razlikuju od studenata na studijskim programima PV i DV, tj. kada uporedimo U
sa DV razlika u srednjim vrednostima iznosi -0,619, standardna greska 0,166, a
p =0,000; kada uporedimo U sa PV razlika u srednjim vrednostima iznosi-0,611,
standardna greSka 0,148 a p = 0,000. Kao i kod prethodne dve strategije, i kod
prijavljivanja Seste strategije (Razgovaram sa drugima o tome kako se ose¢am
kada uc¢im engleski jezik), ali i za sve strategije ukupno, studenti studijskog pro-
grama UCcitelj statisticki se znacajno razlikuju (p = 0,000) od studenata na studij-
skim programima Vaspitac u predskolskim ustanovama i Vaspita¢ u domovima.
Ostali parametri za ova poredenja se mogu ocitati u Tabeli 33.

U skladu sa dobijenim podacima, moze se rec¢i da se studenti studijskog
programa U znacajno razlikuju od studenata na studijskim programima PV i DV
(kada je u pitanju grupa afektivnih strategija za kontrolisanje emocija), kao i
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obrnuto, ali da se odabir i u€estalost kori§¢enja pojedinih afektivnih strategija
ne razlikuje medusobno izmedu studijskih programa PV i DV. Ovi podaci po-
tvrduju da neujednaceni zahtevi za ucenje engleskog jezika na sva tri fakulteta
na prvoj akademskoj godini (na Fakultetu pedagoskih nauka u Jagodini izuc¢ava
se Engleski jezik struke a ostala dva fakulteta programom propisuju Opsti en-
gleski jezik, koriste se razli¢iti materijali i prirucnici za ucenje, ne predaju isti
nastavnici, broj ESP bodova je takode razlicit i iznosi 3 (FPN]J), 4 (PFU) i 5 (PFV)).
Sve ovo zajedno umnogome doprinosi statisti¢ki znacajnim razlikama izmedu
studenata na studijskom programu U¢itelj i studenata na nekom od studijskih
programa za vaspitaCe. Pomenuto zapazanje se mozda moze objasniti time $to
fakulteti imaju mnogo duZu tradiciju obrazovanja ucitelja nego vaspitaca, c¢iji su
studijski programi oformljeni kasnije. Naravno, studijski predmeti, ishodi uce-
nja, kao i sticanje odredenih kompetencija predvidenih za ucitelje i vaspitace
opravdano se razlikuju jer se razlikuju i zahtevi buduceg poziva struke (SL gla-
snik RS, br. 107 /2012). Pored toga, studenti na studijskim programima PV i DV
su od strane istrazivaca dobili zadatak da piSu dnevnik samovrednovanja u toku
prve akademske godine, pa su u skladu sa tim i iskazali prisustvo pete afektivne
strategije (Zapisujem svoja osecanja u dnevnik samovrednovanja), Seste i Cetvr-
te afektivne strategije,'? koje podrazumevaju da su studenti bili podstaknuti da
postanu svesni prisustva odredenih emocija u toku usmenog izlaganja na casu
i da o njima pisu ili razgovaraju. Stojanovi¢ (Stojanovic i sar., 2023: 226) istice
da ,emocije prethode ucenju i da postoji direktna povezanost izmedu ucenja i
emocionalnog stanja ucenika”. Ujedno, zaklju¢ci pomenutog istraZivanja se po-
klapaju sa zaklju¢cima predstavljenim u ovoj monografiji - za kognitivnu aktiv-
nost klju¢na je emocija, pa stoga treba Sto viSe ukljucivati ucenike u aktivnosti
na €asu i razgovarati o emocijama, posebno ako su u pitanju negativne emocije
koje sprecavaju ucenike/studente da budu aktivni na ¢asu i da diskutuju na en-
gleskom jeziku.

12 Redosled ovih strategija dat je prema visini frekventne vrednosti njihove upotrebe: peta
afektivna strategija — najceSce upotrebljavana, zatim Sesta, pa Cetvrta, koja je manje upotre-
bljavana od prethodne dve.
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3.4. Korelacije izmedu prijavljenih strategija, prosecne
ocene i samoprocene usmenog izlaganja®

Korelacija, stanje uzajamne ili recipro¢ne podudarnosti, predstavlja obra-
zac variranja varijabli u zavisnosti od toga kako su povezane, pa tako visoka ko-
relacija predstavlja visoku podudarnost, dok niska korelacija predstavlja nisku
podudarnost podataka (Cohen et al., 2000). Korelacijskom analizom dobijeni su
slede¢i podaci (Tabela 34).

Tabela 34. Korelacije izmedu prijavljenih strategija, prosecne
ocene i samoprocene usmenog izlaganja

Korelacije
Prosecna Samoprocena
ocena usmenih izlaganja

. R 0,010 0,005
Strategija 1

p 0,846 0,929

. R -0,001 -0,003
Strategija 2

P 0,986 0,948

. R -0,035 -0,118*

Strategija 3

p 0,498 0,022

. R 0,051 0,084
Strategija 4

p 0,327 0,103

. R -0,049 -0,075
Strategija 5

P 0,345 0,146

. R -0,002 -0,090
Strategija 6

P 0,964 0,082

Strategije R -0,012 -0,078

Ukupno p 0,812 0,129

** Korelacija je zna¢ajna na nivou 0,01
* Korelacija je znac¢ajna na nivou 0,05

Za svaku afektivnu strategiju, kao i za sve strategije ukupno, unete su dve
varijable u korelaciju, i to prose¢na ocena studenata na kraju prve akademske
godine i samoprocena usmenog izlaganja na engleskom jeziku. Svaka afektivna

13 Samoprocena usmenog izlaganja za muskarce je iznosila 6,43, za devojke 7,11, a za sve
studente ukupno 6,77.
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strategija rangirana je prema petostepenoj skali, gde je 1 - skoro nikada nije
tacno u mom slucaju, a 5 - uvek je tacno u mom slucaju.

Tabela 34 pokazuje da je kod upotrebe treée strategije (Nagradim sebe
kada neki jezicki zadatak dobro uradim - strategija pripada tipu afektivnih stra-
tegija za samoohrabrivanje) za samoprocenu usmenog izlaganjar =-0,118,a p
= 0,22, Sto znaci da je ova korelacija znac¢ajna na nivou 0,05. Drugim reima, r =
-0,118 je niska negativna korelacija, pa je stepen povezanosti izmedu varijabli
veoma mali. To znaci da je, iako je ocena usmenog izlaganja kojom su studenti
sebe ocenjivali veca, upotreba treée afektivne strategije bila reda. Kod ostalih
afektivnih strategija ne postoje korelacije koje su statisticki znacajne.

Naime, s obzirom na to daje r =-0,118, moZe se re¢i da samoprocena usme-
nog izlaganja moZe da objasni samo 1% varijabilnosti u kori$¢enju trece strate-
gije, pa, u skladu sa prethodno rec¢enim, ova korelacija spada u neznatne korela-
cije gde povezanosti gotovo i nema (Bandur i Potkonjak, 1999: 355).

Dakle, moze se konstatovati da postoji niska podudarnost izmedu varija-
bli, Sto potvrduje ve¢ iznesenu tvrdnju o neujednacenoj ucestalosti upotrebe
afektivnih strategija kod studenata u odnosu na prose¢nu ocenu i samoprocenu
usmenog izlaganja.

3.5. Korelacije izmedu prijavljenog koris¢enja afektivnih
strategija

Kako bi se utvrdilo da li postoje izvesne korelacije izmedu prijavljenog ko-
riS¢enja afektivnih strategija medusobno, izracunat je Pirsonov koeficijent biva-

rijantne korelacije. Podaci su dati u Tabeli 35.

Tabela 35. Korelacije izmedu prijavljenog koriS¢enja afektivnih strategija

Korelacije
Stratl Strat2 Strat3 Strat4 Strat5 Strat6
. r 1 0,241 | 0,050 0,249 | 0,107* | 0,046
Strategija 1
p 0,000 0,335 0,000 0,038 0,369
. 0,241** 1 0,132* | 0,232** | -0,101* | 0,068
Strategija 2
p 0,000 0,010 0,000 0,050 0,191
. r 0,050 0,132% 1 -0,088 | 0,209** | -0,029
Strategija 3
p 0,335 0,010 0,090 0,000 0,577
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. r 0,249** | 0,232** | -0,088 1 0,283** | 0,041
Strategija 4
p 0,000 0,000 0,090 0,000 0,426
. 0,107* | -0,101* | 0,209** | 0,283** 1 0,113%
Strategija 5
P 0,038 0,050 0,000 0,000 0,029
. r 0,046 0,068 | -0,029 0,041 0,113* 1
Strategija 6
p 0,369 0,191 0,577 0,426 0,029

** Korelacija je znacajna na nivou 0,01
* Korelacija je znacajna na nivou 0,05

Korelacijskom analizom dobijeni su slede¢i podaci: Pirsonov koeficijent
korelacije najvedi je kod odnosa cetvrte (pripada tipu afektivnih strategija za
kontrolisanje emocija) i pete strategije (pripada tipu afektivnih strategija za
kontrolisanje emocija) i iznosi r = 0,283 na nivou znacajnosti 0,01, zatim sle-
de vrednosti koeficijenta r za odnos prve (pripada tipu afektivnih strategija za
smanjivanje jeziCke anksioznosti) i Cetvrte strategije (r = 0,249) na nivou zna-
Cajnosti 0,01, pa druge (pripada tipu afektivnih strategija za samoohrabrivanje)
i prve strategije (r = 0,241), takode na nivou znacajnosti 0,01. S obzirom na to
da su vrednosti koeficijenata korelacija za ostale odnose medu strategijama jos
nizZe, ovde se nece posebno analizirati.

Dakle, ako se analiziraju vrednosti za r kod pomenutih odnosa, konstatuje
se da medusobni odnos strategija moZe da objasni samo 1% varijabilnosti, pa se
moZe tvrditi da sve ove korelacije spadaju u neznatne i da povezanosti skoro i
da nema. Dijagram 7 pokazuje da je veéina ta¢aka koje predstavljaju vrednosti
koeficijenata r za svaku strategiju posebno pozicionirana oko nule, Sto takode
ukazuje na to da su pozitivne korelacije izmedu strategija neznatne.

Dijagram 7. Korelacije izmedu prijavljenog koriS¢enja afektivnih strategija
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Medutim, Pirsonov koeficijent korelacije izmedu druge (Ohrabrujem sebe
da govorim engleski jezik ¢ak i onda kada se plasim da ¢u pogresiti) i pete stra-
tegije (Zapisujem svoja oseéanja u dnevnik samovrednovanja) ima vrednost r =
-0,101, Sto ukazuje na negativnu korelaciju izmedu ove dve strategije - Sto se
viSe upotrebljava druga strategija, to se manje koristi peta strategija, i obrnuto.
Ovo moze biti potkrepljeno zakljuécima iz studije Cirkovié-Miladinovié (2019a)
gde su analizirani dnevnici samovrednovanja studenata i gde se takode poka-
zuje da Sto su studenti viSe sticali samopouzdanja u procesu usmenog izlaganja
na ¢asu engleskog jezika, to su imali i manje potrebe da piSu dnevnik samovred-
novanja, ¢ija namena i jeste bila da studenti nauce da kontrolisu svoje emocije i
iskaZu probleme koji se ticu njihovih govornih sposobnosti. Takode, negativna
korelacija postoji i izmedu tre¢e (Nagradim sebe kada neki jezic¢ki zadatak dobro
uradim - samoohrabrivanje) i Cetvrte strategije (Primetim ako sam nervozan/na
ili napet/a dok ucim engleski jezik - kontrolisanje emocija). Pirsonov koeficijent
za ovu korelaciju iznosi r = -0,088. Ova negativna korelacija ukazuje na to da
kada su studenti kod sebe primec¢ivali nervozu ili napetost i nisu mogli da kon-
troliSu svoje emocije u toku ucenja engleskog jezika, nisu ni bili u stanju da sebe
ohrabre (videti detaljnije u: Cirkovi¢-Miladinovié¢ 2019a). Negativna korelacija
prisutna je samo jo$ kod jednog odnosa izmedu dve strategije, i to kod odnosa
trece (Nagradim sebe kada neki jezicki zadatak dobro uradim - samoohrabri-
vanje) i Seste strategije (Razgovaram sa drugima o tome kako se ose¢am kada
uc¢im engleski jezik — kontrolisanje emocija). Medutim, kada se za ovu korelaciju
izratuna R? = 0,000, lako se moZe uvideti da ove dve strategije uopste i nisu u
korelaciji, tj. da ne postoji nikakva veza izmedu njih.

Dakle, moze se zakljuciti da su pozitivne korelacije izmedu strategija ne-
znatne, ali da postoji negativna korelacija izmedu druge i pete afektivne strate-
gije. Niska vrednost pomenutih korelacija ukazuje na rastrkanu upotrebu i nesi-
stematicnost prilikom prijavljivanja upotrebe svih afektivnih strategija.

3.6. Model korisc¢enja afektivnih strategija

Da bi se ispitalo koja od nezavisnih varijabli (pol, fakultet, studijski pro-
gram, prosec¢na ocena, samoprocena usmenog izlaganja) ima nezavisnu mo¢ da
objasni najveci procenat varijanse u rezultatima ispitanika, koristi se multipla
(hijerarhijska) regresija.

Prilikom kori$¢enja multiple (hijerarhijske) regresije utvrduje se u kojoj
meri postoji zajednicka povezanost dve ili viSe nezavisnih varijabli sa zavisnom
varijablom (Jovanovic¢ i Knezevi¢-Flori¢, 2007: 239). Drugim rec¢ima, multipla re-
gresija (engl. multiple regression) ispituje model koji sadrzi nekoliko nezavisnih
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varijabli i koji nam pokazuje koliko svaka od njih uti¢e na zavisnu varijablu (Ra-

singer, 2010: 169).

Korelaciona matrica (v. Tabelu 36) pokazuje da je ispitano ukupno pet mo-

dela. Prvi model je ukljucio samo pol, drugi pol i fakultet, treéi pol, fakultet i
studijski program i tako dalje.

Tabela 36. Tabela multiple (hijerarhijske) regresije

izlaganja

= Promena | Standardizovani

g R R2 R2 : koeficijenti P

) (konstanta) 0,000
Pol 0,174a | 0,030 0,030 0,174 0,001
(konstanta) 0,000

2 | Pol 0,315b | 0,099 0,069 0,183 0,000
Fakultet -0,262 0,000
(konstanta) 0,000

3 Pol 0,364c | 0,132 0,033 0,162 0,001
Fakultet -0,198 0,000
Studijski program -0,195 0,000
(konstanta) 0,000
Pol 0,364d | 0,132 0,000 0,162 0,001

4 | Fakultet -0,198 0,000
Studijski program -0,195 0,000
Prosec¢na ocena -0,001 0,985
(konstanta) 0,000
Pol 0,364e | 0,133 0,000 0,163 0,001
Fakultet -0,193 0,000

5 | Studijski program -0,193 0,000
Prosecna ocena 0,000 0,996
Samoprocena usm. 10,023 0,651

Najznadajnije je posmatrati R?, koeficijent multiple korelacije, koji obja-
Snjava koliki se procenat varijanse u odnosu na odredenu varijablu moZe ob-

jasniti (Larson-Hall, 2010: 198). Prvi model, koji ukljucuje samo pol, moZe da
objasni ukupno 3% varijanse (R? = 0,030). Kada se u model pored pola doda i
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fakultet, model moZe da objasni 9,9% varijanse (R*> = 0,099). Kolona 'Promena
R? nam kaZe da samo fakultet u tom drugom modelu doprinosi promeni od 6,9%
(Promena R? = 0,069). U tre¢em modelu, studijski program doprinosi promeni
od 3,3% (R? = 0,330). Cetvrti model ispituje korelacijsku povezanost prose¢ne
ocene sa ostalim nezavisnim varijablama. Na osnovu Tabele 36 konstatuje se da
korelacijska povezanost prosecne ocene sa ostalim nezavisnim varijablama nije
statisti¢ki znacajna i njena Promena R? = 0,000 ne doprinosi promeni modela,
tj. prosefna ocena ne uti¢e znacajno na odabir i ucestalost afektivnih strategi-
ja. U petom ispitanom modelu korelacijska povezanost samoprocene usmenog
izlaganja sa ostalim nezavisnim varijablama nije statisticki znacajna, pa njena
Promena R? = 0,000 ne doprinosi promeni modela, tj. samoprocena usmenog
izlaganja takode ne utice na odabir i uCestalost afektivnih strategija. Graficki ra-
spored koeficijenta R? i Promene R* moZe se videti i na Dijagramu 8.

Dijagram 8. Multipla (hijerarhijska) regresija

Kako Dijagram 8 pokazuje, vrednosti Promene R? za Cetvrti i peti model
pozicionirane su na nuli, sem u slucaju za prva tri modela, gde je njihova vred-
nost veca i nalazi se iznad nule.

Sve prethodno receno ide u prilog tvrdnji da prosecna ocena studena-
ta na kraju prve akademske godine i samoprocena usmenog izlaganja na ¢asu
engleskog jezika, kao dve nezavisne varijable, nemaju prediktivnu mo¢ kojom
bi se objasnila varijansa u koriS¢enju afektivnih strategija (zavisne varijable).
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Ova konstatacija jo§ jednom potvrduje rezultate predstavljene u prethodnom
odeljku. Na kraju ovog odeljka, moZe se konstatovati da su samo prva tri modela
statisticki znacajna.

Dakle, najznacajniji zakljuc¢ak koji se moze izvesti iz celokupne multiple
regresije glasi: u 13,3% slucajeva (treci i poslednji statisticki model opisuje taj
procenat varijanse) afektivne strategije Koriste ispitanici Zenskog pola, studenti
FPN] (Fakulteta pedagoskih nauka u Jagodini) i nisu sa studijskog programa U
(Ucitel;).
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IV ZAKLJUCNA RAZMATRANJA 1 PEDAGOSKE
IMPLIKACIJE

Poslednje poglavlje ove studije dace kratak pregled rezultata istraZivanja
iz koga ce biti saZeto izvedeni glavni zakljucci. Zatim ce biti prikazane pedago-
ske implikacije istrazivanja sa posebnim osvrtom na afektivne strategije ucenja
stranog jezika i predlozima za unapredenje nastavne prakse u oblasti metodike
nastave engleskog jezika.

4.1. Zaklju¢na razmatranja

IstraZivanje koje je sprovedeno za potrebe ove monografije obuhvatilo je
kvantitativni metodoloski pristup. Kvantitativna metoda se zasniva na statistic-
koj obradi podataka, njena primena u oblasti vaspitanja i obrazovanja je veoma
Siroka i njen doprinos u naucno-istrazivackom i stru¢nom radu nije sporan. lako
postoje odredena ograni¢enja primene statistike u pedagoskim i psiholoskim
istrazivanjima, ona su odli¢na polazna osnova za dalja istraZivanja. Numericki
(brojc¢ani) izraz pri opisivanju pedagosko-psiholoskih pojava i njihovih zakoni-
tosti nije Cesto najcelishodniji pristup u utvrdivanju bitnih karakteristika, za-
Konitosti, veza i odnosa (Jovanovi¢ i Knezevié-Flori¢, 2007: 162). Zato se pored
kvantitativnog koristi i kvalitativni metod u procesu istrazivanja kako bi se do-
bili pouzdaniji podaci. Podaci dobijeni kvalitativnim postupkom analize produkt
su pismentih ili usmenih iskaza ispitanika i obiluju detaljima, bogatim opisima i
pojedinostima koji se nalaze u korpusu. Upravo zbog prednosti upotrebe svake
od pomenutih metoda istrazivanja, autorka se i odlucila da ovim istrazivanjem
dopuni ranije objavljenu studiju (Cirkovié-Miladinovi¢, 2019a) koja prezentuje
podatke dobijene kvalitativnim metodoloSkim pristupom. Rezultati predsta-
vljeni u ovoj monografiji oslanjaju se na ranije pomenute rezultate i pruzaju
kompletniju sliku o ucestalosti upotrebe afektivnih strategija ucenja engleskog
jezika na fakultetima za ucitelje i vaspitace. Da bi se ispitala ucestalost upotre-
be afektivnih strategija na pomenutim fakultetima, poslo se od pretpostavke da
je veoma mali broj studenata na pedagoskim fakultetima koji koriste afektivne
strategije ucenja engleskog jezika. Da bi se ispitala ova hipoteza, sprovedeno je
istrazivanje na uzorku od 375 studenata prve akademske godine na Fakultetu
pedagoskih nauka u Jagodini i pedagoskim fakultetima u Vranju i UZicu.
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IstraZivanje procesa nastave i uCestalosti upotrebe afektivnih strategija
ucenja u toku usmenih izlaganja studenata bilo je sprovedeno upotrebom an-
ketnog upitnika ISUJ, a za opis prethodne situacije i uzorka koriscen je inicijalni
upitnik. Anketni upitnik ISUJ pokazao je da studenti najviSe koriste metakogni-
tivne i druStvene strategije, neSto manje kognitivne i kompenzatorne strategije,
kao i strategije pamcenja, a da najmanje koriste afektivne strategije ucenja stra-
nog jezika. Prose¢na vrednost upotrebe afektivnih strategija ucenja iznosi 2,31
(podaci su prikazani u Tabeli 20).

Tabela 20. Rangiranje vrsta strategija u¢enja prema ucestalosti koriS¢enja

Grupe strategija ucenja prema ucestalosti korisc¢enja
Metakognitivne strategije najvie upotrebljavane 3,77
Drustvene strategije 3,55
Kognitivne strategije 3,30
Kompenzatorne strategije 3,19
Strategije pamcenja 2,95
Afektivne strategije najmanje upotrebljavane 2,31
UKUPNA PROSECNA FREKVENCIJA 3,17

Kako bi se pojasnila slika o ucestalosti koriséenja svake afektivne strategije
ponaosob spram nezavisnih varijabli, uradena je analiza ucestalosti koriS¢enja u
odnosu na pol studenata i utvrdeno je da je najveca razlika u ucestalosti izraZe-
na kod upotrebe trec¢e (Nagradim sebe kada neki jezi¢ki zadatak dobro uradim),
Cetvrte (Primetim ako sam nervozan/na ili napet/a dok ucim engleski jezik) i pete
(Zapisujem svoja oseé¢anja u dnevnik samovrednovanja) afektivne strategije.

Analiza podataka prema kriterijumu fakulteta otkrila je da studenti Fakul-
teta pedagoskih nauka u Jagodini prednjace u ukupnom koriS¢enju afektivnih
strategija uCenja engleskog jezika (prose¢na vrednost za ovaj fakultet iznosi
2,385) u odnosu na njihove vrinjake koji pohadaju fakultete u UZicu (2,007) i
Vranju (1,939).

Ukoliko se sumiraju podaci u vezi sa upotrebom afektivnih strategija pre-
ma kriterijumu studijskog programa, moZe se konstatovati da studenti na stu-
dijskom programu Vaspita¢ u domovima najviSe koriste afektivne strategije
(2,466), neSto manju ucestalost koriS¢enja ovih strategija iskazali su studenti
na studijskom programu Vaspitac¢ u predskolskim ustanovama (2,429), dok, s
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druge strane, studenti studijskog programa Ucitelj najmanje koriste pomenute
strategije (prosec¢na vrednost za ovaj smer iznosi 2,1).

Ako se pogledaju rezultati dobijeni analizom prosecne ocene i samoproce-
ne usmenog izlaganja brojc¢ano izraZzene, moze se re¢i da samoprocena usmenog
izlaganja i prosecna ocena studenata spadaju u neznatne korelacije, gde poveza-
nosti sa upotrebom afektivnih strategija ucenja gotovo i nema.

Prilikom analize korelacija izmedu prijavljenog koriS¢enja afektivnih
strategija utvrdeno je da su pozitivne korelacije izmedu strategija neznatne,
ali da postoji negativna korelacija izmedu druge (Ohrabrujem sebe da govorim
engleski jezik ¢ak i onda kada se plasim da ¢u pogresiti) i pete (Zapisujem svoja
ose¢anja u dnevnik samovrednovanja) afektivne strategije. To je pokazalo da
kako je nastava odmicala i kako su studenti na Fakultetu pedagoskih nauka
u Jagodini bili ohrabreni od strane autorke da se vise bave refleksijom ucenja
engleskog jezika i da analiziraju kvalitet svog usmenog izlaganja, sve su manje
osecali strah od pravljenja greske i sve su manje imali potrebe za posebnim
ohrabrenjem.

Zatim, da bi se ispitalo koja od nezavisnih varijabli (pol, fakultet, studij-
ski program, prose¢na ocena i samoprocena usmenog izlaganja) ima nezavisnu
mo¢ da objasni najveéi procenat varijanse u rezultatima ispitanika, uradena je
multipla (hijerarhijska) regresija. Ovom analizom utvrdeno je da su samo prva
tri modela statisticki znacajna. Dakle, najznacajniji zakljucak koji je izveden iz
celokupne kvantitativne analize je glasio: u 13,3% slucajeva (tredi i poslednji
statisticki model opisuje taj procenat varijanse) afektivne strategije koriste ispi-
tanici Zenskog pola, studenti FPN] (Fakulteta pedagoskih nauka u Jagodini) koji
nisu sa studijskog programa U (Ucitelj).

Dakle, kvantitativna analiza podataka pruzila je Sirok uvid u fenomen is-
trazivanja, a dobijeni rezultati su na komplementaran nacin potvrdili validnost
istrazivanja. Stoga, kvantitativnim postupkom analize celokupnog uzorka evi-
dentirana je retka upotreba afektivnih strategija ucenja od strane studenata,
pokazanao je da devojke ceSée koriste ove strategije od momaka, da izbor stra-
tegija ne zavisi od odabranog fakulteta i da ispitani vaspitaci ¢esce koriste afek-
tivne strategije od ispitanih ucitelja. MoZe se zakljuciti da je poCetna hipoteza
potvrdena na ispitanom uzorku i da zaista mali broj studenata na fakultetima,
koji su bili obuhvaceni istrazivanjem, a koji obrazuju ucitelje i vaspitace, koristi
afektivne strategije u¢enja u nastavi engleskog jezika.
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4.2. Pedagoske implikacije i predlozi za unapredenje
nastavne prakse

Ukoliko se ovo istrazivanje posmatra u Sirem kontekstu nastave stranog je-
zika na nemati¢nim fakultetima, moZe se zakljuciti da na polju strategija ucenja
ima mnogo potencijala. Uradeno istrazivanje je pokazalo da studenti na fakulte-
tima koji obrazuju ucitelje i vaspitace najviSe koriste metakognitivne i drustve-
ne strategije, neSto manje kognitivne i kompenzatorne strategije, a zatim slede
strategije pamcéenja. Ono Sto je za ovu monografiju bilo znacajno otkrice jeste to
da studenti najmanje koriste afektivne strategije ucenja stranog jezika, a kada
ih i upotrebe, toga nisu ni svesni. Dnevnik samovrednovanja i intervju su se po-
kazali kao korisni instrumenti koje je autorka koristila u prethodnoj studiji (Cir-
kovi¢-Miladinovi¢, 2019a), a koji su kod studenata podstakli razmisljanje o naci-
nu ucenja engleskog jezika i o kvalitetu usmenog izlaganja na ¢asu. Sam proces
osvesc¢ivanja je tekao u kontinuitetu, tj. tokom prve akademske godine, kada su
studenti na Fakultetu pedagoskih nauka na studijskim programima Vaspitac¢ u
predskolskim ustanovama i Vaspita¢ u domovima dobili zadatak da piSu Dnev-
nik samovrednovanja (Ibid.). Vodenje Dnevnika samovrednovanja pokazalo se
korisnim jer su studenti bili stalno upuéeni na samoevaluaciju jezickog znanja i
govornih sposobnosti (Ibid.).

S druge strane, studenti na studijskom programu Ucitelj na Fakultetu pe-
dagoskih nauka i studenti na pedagoskim fakultetima u Vranju i UZicu nisu bili
upuceni da piSu Dnevnik samovrednovanja u procesu prethodnog istrazivanja
(Ibid.), pa je tokom intervjua kod njih primeceno da nisu razvili svest o stalnoj
refleksiji nau¢enog, a samim tim nisu ni razmisljali o upotrebi afektivnih strate-
gija u svrhu poboljSanja usmenog izlaganja.

Podaci koji su dobijeni kvantitativnom analizom i prezentovani u ovoj stu-
diji potvrdili su da je izostanak vodenja Dnevnika samovrednovanja doprineo
da se studenti ne osecaju tako sigurno prilikom izlaganja na engleskom jeziku,
da imaju manje samopouzdanja i da samim tim nisu fokusirani na izbor i upo-
trebu strategija koje im mogu olaksati celokupan proces ucenja i napredovanja.
[z ovoga se moZe kratko zakljuciti da su podaci dobijeni prethodnom studijom
(Cirkovié-Miladinovi¢, 2019a) i podaci prezentovani u ovoj monografiji pokaza-
li da je refleksija sopstvenog ucenja i napredovanja izuzetno koristan alat i da
Dnevnik samovrednovanja moZe da doprinese boljoj evidenciji upotrebe strate-
gija ucenja, kao i analizi trenutnih stanja i potreba studenata u nastavi engleskog
kao stranog jezika.

Kako strategije nisu nepromenljiva kategorija na koju se ne moze utica-
ti, istraZivanje je pokazalo da studenti, pored nekih evidentiranih afektivnih
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strategija za regulisanje emocija, koriste i neke druge strategije kako bi sami
uticali na licnu motivisanost za ucenje stranog jezika. Naime, studenti su pored
osveSc¢enja o problemima koje imaju u nastavi engleskog jezika, iskazali Zelju da
uticu na sopstvenu motivaciju, Zelju da promene svoje stavove u vezi sa nasta-
vom engleskog jezika, a posebno u vezi sa usmenim izlaganjem na ¢asu. Dakle,
iako se upitnikom utvrdilo da studenti najvise koriste metakognitivne strategije
ulenja, istraZivanje je ukazalo na to da studentima zaista treba pomo¢ u uce-
nju i savladavanju poteskoca pri usmenom izlaganju na engleskom jeziku. Kao
najznacajniju pomo¢ studenti su navodili pomo¢ od strane nastavnika koji bi ih
upucivao u strategije ucenja i koji bi im pomogao da savladaju strah od ispiti-
vanja, javne diskusije i ispravljanje greSaka pred kolegama. Ovo je od izuzetnog
znacaja za nastavu stranog jezika, posto dobra saradnja nastavnika i studenata,
pogotovu na univerzitetskom nivou, moze da dovede do veéeg uspeha, dugo-
trajnijih rezultata i ve¢e autonomije studenata, koji posle ohrabrenja nastavnika
mogu i sami da postanu Kkreatori i istrazivaci nastavnog procesa. Integrisanje
nastavnog sadrzaja i rada na afektivnim strategijama za ucenje jezika moze jo$
viSe da doprinese boljem sveukupnom jezickom znanju studenata, kvalitetnijem
usmenom izlaganju na engleskom jeziku i sposobnosti studenata da sami reguli-
Su svoje emocije, uticu pozitivno na licnu motivaciju i stavove.

Motivacija, samopouzdanje i anksioznost su tri veoma vazna faktora za
usvajanje/ucenje ciljnog jezika (Krasen, 1982 prema Cirkovi¢-Miladinovi¢,
2019a: 19). Ucenici/studenti koji su veoma motivisani da uce strani jezik i koji
pokazuju malu anksioznost, tj. imaju nizak afektivni filter, naj¢es¢e uspesnije
savladavaju sadrZaje i jezicke zadatke tog jezika. Nizak afektivni filter je po-
Zeljan ali nije sam po sebi dovoljan. Naime, uceniku/studentu treba uputiti
input koji je njemu potpuno razumljiv a opet malo iznad njegovih sposobnosti
kako bi bio dovoljno podsticajan da se pojedinac njime bavi, da bude motivi-
san za dalje ucenje i usvajanje znanja. lako se mnogi anglisti protive upotrebi
maternjeg jezika u nastavi engleskog jezika (na filoloskim fakultetima je to
opravdano), na nemati¢nim fakultetima je ponekad potrebno pojaSnjenje na
maternjem jeziku. Takvo pojasnjenje smanjuje anksioznost kod studenata, bu-
dudih ucitelja i vaspitaca, i deluje motiviSuce na njihovo angaZovanje u nastavi.
Ovo su potvrdili ispitani studenti u prethodno objavljenoj studiji (Cirkovi¢-
Miladinovi¢, 2019a).

Dakle, poznavanje hipoteze o afektivnom filteru i poznavanje afektivnih
strategije uenja moze nastavnicima na svim nivoima obrazovanja pomo¢i da
poboljSaju motivaciju ucenika/studenata za ucenje engleskog jezika, a samim
tim i da unaprede njihovo samopouzdanje, Sto ¢e opet dovesti do pozitivnih is-
hoda ucenja i boljih komunikacionih kompetencija (Ibid.).
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Za sam kraj monografije, ovde Ce biti izlistani predlozi za unapredenje

prakse metodike nastave engleskog jezika a koji se oslanjaju na rezultate istra-

Zivanja ove studije.

Studente treba na pocetku svakog €asa uvek prijatno pozdraviti i obratiti
im se pitanjima: ,Da li ste svi dobro?”, ,Imate li neko pitanje za mene pre
pocletka ¢asa?”, ,Da li Zelite joS jednom da pojasnim klju¢ne pojmove / gra-
maticke sadrzaje / definicije sa proslog ¢asa?”, itd.

Nauciti imena svih studenata i prozivati ih po imenu.

Nastavnik treba da upozna svoje studente, njihova interesovanja, stepen
motovacije za ucenje engleskog jezika i prethodna iskustva.

Na pocetku semestra anketirati studente o tome koja prethodna znanja po-
seduju na teme koje ¢e se obradivati u okviru tog akademskog predmeta.

Poducavati studente kako da korsite afektivne strategije u¢enja'4, objasniti
im koje sve strategije postoje i kakva je njihova namena.

Potrebno je da nastavnik studentima daje uputstva i u pisanoj i usmenoj
formi kako bi im ta uputstva bila razumljivija i dostupna (sajt, Gugl ucioni-
ca, imejl itd.).

Studentima treba dati pravo da ucestvuju u izboru nastavnog sadrzaja ili
bar tema u okviru akreditovanog silabusa za odredeni akademski predmet.

PoZeljno je da se nastava diferencira na tri ili viSe nivoa i da se tako, sa
posebnom paznjom, pomogne studentima koji se plase ’javnog nastupa’ na
engleskom jeziku.

Odvojiti vreme, jedan ¢as mesecno, da se sumiraju rezultati i napredak
studenata uz obrazloZenje nastavnika koje jezicke vestine treba poboljsati,
koje vestine su na dobrom nivou, a na kojima treba viSe poraditi u nared-
nom periodu. Najbolje je ovaj €as ostaviti za termin kada je prikladno utvr-
diti znanje i ponoviti celu nastavnu temu.

Organizovati vreme i mesto da studenti izmedu sebe razgovaraju, podele
svoje probleme i ideje kako uce engleski jezik, Sta je za svakog ponaosob
korisna strategija, i tako pozitivno uti¢u jedni na druge. To moZe biti orga-
nizovano u okviru radionice sa fokus grupama, a glavni cilj moZze biti da se
saznaju osecanja, emocije, nivo samopouzdanja i stepen motivacije stude-
nata za ucenje engleskog jezika. Radionicu moZe voditi nastavnik, ali kod

14 Detaljni predlozi i ideje za poducavanje afektivnih strategija u nastavi engleskog jezika dati
su u: Cirkovié-Miladinovié, 2019a: 96-98.
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starijih u¢enika/studenata taj zadatak se mozZe prepustiti njima (time im se
daje do znanja da ih nastavnik uvazava i da im veruje).

¢ Pruziti studentima priliku, posebno buduéim uciteljima i vaspitacima, da
poducavaju jedni druge na ¢asu i da odmah u toku studija vezbaju i testira-
ju svoje nastavnicke vesStine.

e MoZe biti korisno ako se na casu isprica neka anegdota na temu ucenja
stranog jezika koja se desila nastavniku, nekome koga on poznaje ili da
anegdotu ispricaju studenti. Smeh je jo$ jedna komponenta afektivnih stra-
tegija za ucenje stranog jezika koja je veoma korisna i efikasna.

¢ Kljuc¢no je da nastavnik pokaze strast prema poducavanju i da uvazava li¢-
nosti svojih uc¢enika/studenta. Svaki ¢as je mesto i vreme da se iskaZe volja
i Zelja za poducavanjem.

¢ Nastavnik treba da odgovori na sva pitanja koja studenti postave i da im
jasno da do znanja da nema lose kreiranih pitanja, da je za sve nedoumice i
pitanja pravo mesto rasprave i odgovora upravo nastavni cas.

¢ Nacin predavanja treba da bude jasan, precizan i razumljiv studentima.

¢ Odrzavati atmosferu na ¢asu prijatnom i poZeljnom za rad tokom celog se-
mestra / cele akademske godine (uvazavanje licnosti studenata, prijatan
ton nastavnika, podrska nastavnika tokom rada i ocenjivanja, obrazlozenje
svake ocene i podstrek za dalje ucenje i sli¢no).

U nadi da ¢e ova monografija pruziti bogat uvid u poziciju afektivnih stra-
tegija ucenja engleskog jezika i da ¢e kao takva, sa datim predlozima za unapre-
denje nastavne prakse stranog jezika, biti od koristi studentima na filoloSkim
i pedagoskim fakultetima, smatramo da moze biti i podsticaj nastavnicima na
svim nivoima $kolovanja da razmisljaju o ovoj temi i da uvek iznova pronalaze
kreativne nacine za poducavanje engleskog kao stranog jezika.
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